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 الممخص:

 لتنميػة الاجتماعيػة الدراسػات مػادة تدريس في فراير نموذج استخداـ فاعمية تعرّؼ إلى البحث هدؼ

شػػػب   المػػػنهج الباحثػػػة اسػػػتخدمت وتمميػػػذة تمميػػػذاً ( 48) مػػػف العينػػػة وتكونػػػتالناقػػػد،  التفكيػػػر مهػػػارات

 الدراسػػػػػات كتػػػػػاب مػػػػػف والسادسػػػػػة الخامسػػػػػة تيفالوحػػػػػد مػػػػػف تعميميػػػػػة دروسػػػػػاً  وصػػػػػممت التجريبػػػػػي،

 .الناقد التفكير مهارات لاختبار بالإضافة فراير، نموذج وفؽ الخامس لمصؼ الاجتماعية

 القبمػػي التطبيقػػيف فػػي التجريبيػػة المجموعػػة تلبمػػذة درجػػات بػػيف فػػروؽ وجػػود النتػػائج وأظهػػرت

 فػػروؽ وجػود وكػػذلؾ البعػدي، التطبيػػؽ ولمصػمحة الناقػػد التفكيػر مهػػارات اختبػار عمػػى والبعػدي

 مهػارات اختبار عمى البعدي التطبيؽ في والضابطة التجريبية المجموعتيف تلبمذة درجات بيف

 مػادةتدريس  في فراير نموذج فاعمية يعني مما التجريبية، المجموعة لمصمحةو ، الناقد التفكير

 . الأساسي الخامس الصؼ تلبمذةلدى  الناقد التفكير مهارات تنميةل الاجتماعية الدراسات

 .مهارات التفكير الناقد ،نموذج فراير ،فاعمية الكممات المفتاحية:
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Abstract:  
The research aimed to identify the effectiveness of using the Frayer model in 

teaching social studies to develop critical thinking skills. The sample 

consisted of (84) male and female students. The researcher used the quasi-

experimental approach and designed educational lessons from the fifth and 

sixth units of the social studies book for the fifth grade according to the 

Frayer model, in addition to testing critical thinking skills. The results 

showed differences between the scores of the experimental group students in 

the pre- and post-applications on the critical thinking skills test in favor of 

the post-application, as well as differences between the scores of the 

experimental and control groups students in the post-application on the 

critical thinking skills test, in favor of the experimental group, which means 

the effectiveness of the Frayer model in teaching social studies to develop 

critical thinking skills among fifth grade students. 
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  Introduction6المقدمة 
، المعمومػات وتبػادؿ الاتصػالات عمميػة وفػي المتعػددة، التكنولوجيػة التطبيقػات فػي أثػر  ظهػر كبيػر عممي تقدـ فترة اليوـ العالـ يعيش

، والاجتماعيػة والسياسػية الاقتصػادية الػنظـ فيهػا وتػداخمت الثقافػة خصوصػيات بهػا اختمطػت صػييرة بقريػة أشب  اليوـ العالـ فأضحى
 ما والتطور، التيير سرعة في  نعيش الذي العصر سمة أف أحد عمى يخفى يعد ولـ، المجتمعات كؿ في البشرية الحياة توحيد بهدؼ
 .الجديدة الألفية في الإنساف تواج  جديدة وتحديات مشكلبت وجود يعني
 التحػػديات ومواجهػػة ومتطمباتهػػا، المسػػتديمة التنميػػة حاجػػات وتحقيػػؽ المعمومػػات، وتقانػػة العولمػػة، عصػػر مػػ  والتعامػػؿ الملبءمػػة إف

 أساسػية، مهػارات لتتضػمف وعمقاً  اتساعاً  أكثر جديدة كفاءات تحقيؽ يتطمب المعرفة، بقوة الموجهة الاقتصادية والمنافسة المستقبمية،
 تشػجِّ " العمػؿ فػي الجػودة" شػعارها يكوف، التدريس عمميات م  تتكامؿ، التعمـ في أعمؽ نظرة توفِّر المستوى عالية تعميمية ونتاجات

 فػي واسػتخدامها، المعرفػة ومعالجػة(، المعرفػي وراء ومػا، والإبػداعي النقدي، التفكير) المختمفة بأنواع  والتفكير التعمـ عمى متعمميفال
فادة، مختمفة مواقؼ  . الأفضؿ نحو ب  الارتقاء عمى والعمؿ عمي  والحفاظ، مجتمعهـ اقتصاد وا 

التربػػوي الأوؿ الػػذي  ولأهميػػة التفكيػػر بشػػكؿ عػػاـ والتفكيػػر الناقػػد بشػػكؿ خػػاص عقػػدت عػػدة مػػؤتمرات محميػػة وعربيػػة، ومنهػػا، مػػؤتمر التطػػوير
إذ جػاء فػي توصػػيات :" ضػرورة تػوفير أنشػطة تػدف  المػتعمـ إلػػى المشػاركة فػي بعػض القضػايا والمشػػكلبت  64/5/6215-62عقػد فػي دمشػؽ 

 الناقد والتعمـ الذاتي بما يعزز التعمـ مدى الحياة". ر ومنها مهارات التفكير العممي و المجتمعية، وتنمي لدي  المهارات العميا لمتفكي
أكػد عمػى ضػرورة دمػج مهػارات التفكيػر الناقػد  6215والمؤتمر العربي الثالث لمتفكير والإبػداع والابتكػار الػذي انعقػد فػي الأردف عػاـ 

 (. 2 ،6214)مركز ديبونو لتعميـ التفكير، ،بمختمؼ المراحؿ الدراسيةفي محتوى المناهج الدراسية 

كذلؾ أوصى مؤتمر "التعميـ في مواجهة الأزمات: الفرص والتحديات"، الذي افتتُح في مركز الرياض الدولي لممػؤتمرات والمعػارض، 
دولػػة حػػوؿ العػػالـ  61جهػػة عالميػػة ومحميػػة، إضػػافة لجهػػات تعميميػػة مػػف  626بمشػػاركة وزراء وخبػػراء فػػي مجػػاؿ التعمػػيـ وأكثػػر مػػف 

المسػػتقبمي لػػدى الطػػلبب  –الإيجػػابي  –الإبػػداعي  –المػػؤتمر أهميػػة تنميػػة أنمػػاط التفكيػػر المختمفػػة )الناقػػد ( إذ أكػػد 6266والمنعقػػد )
 جميػ  فػي التفكيػر مهػارات تضػميف إلػى الحاجػة وتبػدو هػذا والطالبات( مف خلبؿ استحداث برامج وطػرؽ تػدريس إبداعيػة تعػزز ذلػؾ

 العقميػة تطػوير القػدرات مػف المػادة هػذ  إليػ  تهػدؼ ممػا انطلبقػاً  الاجتماعيػة، الدراسات مادة في أكثر إلحاحاً  وبشكؿ الدراسية، المواد
ثػػارة المتعممػػيف، لػػدى  الاجتماعيػػة لمدراسػػات الوطنيػػة الجمعيػػة أكدتػػ  مػػا وهػػذا والتصػػنيؼ، والمقارنػػة التحميػػؿ عمػػى وتػػدريبهـ تفكيػػرهـ وا 

(National Council for the social studies) المتعممػيف لدى تحقيقها إلى المادة هذ  تسعى أف يجب رئيسة أهداؼ أربعة حددت إذ 
 . والمستقبؿ والحاضر الماضي في الإنساف حوؿ حاؿ الضرورية المعرفة عمى الحصوؿ في المهارة -1: وهي
 تعػيف المهػارات التػي تنميػة -3. وصحيح جيد بشكؿ واستعمالها معها والتعامؿ المعمومات الضرورية لمعالجة المهارات اكتساب -2

 (.11 ،2004 بارث،) المجتم  في المشاركة النشطة خلبؿ مف المعرفة تطبيؽ -4. والمعتقدات المثؿ مراجعة عمى
 وتفسػير، وتنظػيـ، جمػ ، مهػارات تنميػة الاجتماعيػة الدراسات أهداؼ أهـ مف أفKetteringham  كتيرنجهاـ يذكر ذات  الإطار وفي 

يجػاد اسػتنتاجات، إلػى والتوصػؿ ومعالجتهػا، المعمومات، وربط  الاجتماعيػة الدراسػات وأف القػرارات، واتخػاذ المشػكلبت، لحػؿ بػدائؿ وا 
يجاد وفهمها المجتم  التي يواجهها المشكلبت لتحديد المتعمميف إعداد في المسؤولية تتحمؿ  بالإضافة( 102، 2007) لها الحموؿ وا 
 الاجتماعيػة والظػواهر الأحػداث تفسػير وعمػى والتعميمات، والمفاهيـ المعمومات فهـ عمى المتعمميف قدرة تنمية مف إلي  تسعى ما إلى

 , Osk). 2008055) الآخريف م  والتواصؿ والتفاعؿ وتحميمها،
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ولتحقيؽ أهداؼ هذ  المرحمة اعتُمػدت مهػارات التفكيػر مػدخلًب رئيسػاً فػي بنػاء المعػايير الوطنيػة لمنػاهج التعمػيـ مػا قبػؿ الجػامعي فػي 
الجمهوريػػة العربيػػة السػػورية، وانعكػػس ذلػػؾ عمػػى الأهػػداؼ العامػػة لممنػػاهج مػػف خػػلبؿ "تعزيػػز التفكيػػر العممػػي والناقػػد والإبػػداعي لػػدى 

( عػػدداً مػػف منطمقػػات 181-188أ،  6221(. ويػػذكر )زيتػػوف، 12، 6223تربيػػة فػػي الجمهوريػػة العربيػػة السػػورية، المػػتعمـ" )وزارة ال
 :المنهج السابؽ )التعميـ مف أجؿ التفكير( لعؿ مف أبرزها

 .إف التفكير أساسي في كؿ المواد الدراسية لذا يجب أف يُضمَّف في تعميـ أي مادة دراسية •
 .اسي مف خلبؿ التفكير في  يؤدي إلى تعمـ أفضؿ لهذا المحتوىإف تعمـ المحتوى الدر  •
 هناؾ ممارسات واستراتيجيات تدريسية معينة تعد مسؤولة عف تنمية التفكير في الصفوؼ الدراسية. •

 فمػػف ،الأهػػداؼ هػػذ  تحقيػػؽ فػػي وفعَّػػاؿ مهػػـ بػػدور، فيهػػا البحػػث وأسػػاليب، محتواهػػا طبيعػػة بحكػػـ الدراسػػات الاجتماعيػػة مػػادة وتسػػهـ
ف أف المتعمـ يستطي  خلبلها  المحيطػة البيئػة ومػ  الآخريف، م  تفاعم  وكيفية لممشكلبت، وحم  تفكير ، طريقة عف أفضؿ صورة يُكَوِّ
 تػدريس أهػداؼ أهػـ مػف ،لػدى المتعممػيف المختمفػة بأنواع  التفكير تنمية المختمفة، وتُعد   المواقؼ في لسموك  دقيؽ بشكؿ وتفسير  ب ،
 معيػار  American Psychological Association (APA)الأمريكيػة الػنفس عمػـ جمعيػة حػددت إذ، الدراسػات الاجتماعيػة مػادة

مرحمػة  لمنػاهج العشرة الوطنية المعايير مف الأوؿ المعيار" المشكلبت وحؿ، الناقد التفكير ذلؾ في بما العميا التفكير مهارات تطوير"
 (.APA, 2011,7) التعميـ الأساسي

 مػ  منسػجمة، السػورية العربيػة الجمهوريػة فػي الجامعي قبؿ ما التعميـ لمرحمة الاجتماعية الدراسات لمناهج الوطنية المعايير وجاءت
 وزارة" )كافػة بمسػتوياتها التفكيػر مهػارات ولاسػيما، المهػارات باكتسػاب الاجتماعيػة المػواد منػاهج تهػتـ أف ضرورة" فأكدت، التوج  هذا

 (.38، 2007، السورية العربية الجمهورية في التربية
 والمعمومػات المعػارؼ تػراكـ فػي ولػيس المعرفػة، فػروع مػف فػرع أي دراسػة عػف النػاتج الفكػر إعمػاؿ هي الحقيقيّة التعميـ ثمرة وبما أفّ 
 نسػػ  عمميػػة هػػو ولا، بالتوصػػيؿ يػػتـ لا الػػتعمـ" أف (Cobern, 1995, 8-12) كػػوبرف يػػذكر الصػػدد هػػذا وفػػي، الفػػرع بػػذلؾ المتعمّقػػة

نمػا مػرف، قرص إلى الحاسوب مف المعمومات نس  عند يحصؿ كما، المتعمـ عقؿ إلى المعمـ ذهف مف لممعمومات  يكػوف أف يجػب وا 
 يضػمف بمػا، المػتعمـ مػ  مشػترؾ فهػـ إلػى المعمػـ يصػؿ أف الضػروري مػف وتعمػيـ تعمػـ عمميػة أي وفػي، المعنػى ذي الفهػـ عمى قائماً 

  ."الفهـ هذا إلى لموصوؿ والتفسير التفاوض عمميتي لممتعمـ

 إلػى والحشػو التمقػيف عمػى يعتمػد الػذي -السػموكي – التقميػدي الػنمط مػف المختمفػة مراحمػ  فػي بػالتعميـ الانتقاؿ فكرة انطمقت هنا ومف
 في ذواتهـ عمى الاعتماد مف كافياً  قدراً  المتعمميف ويمنح، المعنى ذو التعمّـ وهو التعميـ مف المهـ العائد إلى يؤدي، حديث آخر نمط

 مخرجػات فػي الظػاهر الضػعؼ نتيجػة بأن " التوج  لهذا آخر سبباً  المومني ويضيؼ. في  يعيشوف الذي المحيط م  والتعامؿ التعميـ،
  (.15، 2003 ،مومني" )البنائية النظرية أفكار عمى وتركِّز، المنهج هذا ترفض التربوية الأوساط بدأت فقد التقميدي، المنهج هذا

 بواسػطة عقمػي ومخطػط، شخصػي بنػاءٌ  هػي المعرفػة أفّ  بمعنى، بنفس  المعرفة يبني فرد كؿَّ  أفّ  ترى المعرفة في نظريّة البنائيّة وتعد  
 عمػى اعتمػاداً ، المعرفيػة منظومتػ  أو، تراكيبهػا بنػاء إعػادة أو جديدة معرفية لتراكيب المتعمـ بناء البنائية وتفترض المعرفيّة، العمميّات
نهػػا التػػي والمعػػاني، تعممػػ  عمميػػة فػػي واضػػح تػػأثير ذات السػػابقة ومعرفتػػ ، المػػتعمـ خبػػرات أف يعنػػي وهػػذا، العػػالـ إلػػى نظرتػػ   عػػف يكوِّ
 .بها يمر التي الخبرات
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 عمػى مبنػى المفػاهيـ لػتعمـ كبيػر مشػروع هػو ثمػرة النمػوذج وهػذا البنائيػة النظريػة مػف المنبثقة التدريسية النماذج مف فراير نموذج ويعد 

فػي   Dorothy Frayer ,Klausmeire ,Fredrich مػف كػؿ جهػود نتيجػة تطػوير  تـ واكتساب المفاهيـ، التفكير في "برونر" بحوث مف أسس
، كػاف عمػى رأسػها فػي تعمػيـ المفػاهيـ وتعممهػا رئيسػة أهػداؼ خمسػة تحقيػؽ المشػروع هػذا تبنػى وقد (1969) العاـ في Wisconsinجامعة 

، ثػػـ تنػػاوؿ مصػػطمح أو ظػػاهرة معينػػة ، إذ يتػػيح هػػذا النمػػوذج لمتلبميػػذ التركيػػز عمػػى مفهػػوـ أوالوصػػوؿ إلػػى مسػػتوى إتقػػاف المفػػاهيـ
خصائصها والأمثمة الدالة واليير الدالة عميها مف خلبؿ عرض هذ  المعمومات في جدوؿ مكػوف مػف مسػتطيؿ كبيػر مقسػـ إلػى أربػ  

ليػتهـ ي وسطها دائرة يتـ عػرض المفهػوـ مػف خلبلهػا، وفػي المربػ  الأوؿ يقػوـ التلبميػذ بتعريػؼ المفهػوـ بكممػاتهـ و مربعات صييرة ف
لممربعػػاف الثالػػث والرابػػ  للؤمثمػػة الدالػػة  ، فػػي المربػػ  الثػػاني يقػػوـ التلبميػػذ بكتابػػة الخصػػائص الأساسػػية لممفهػػوـ ويخصػػصالخاصػػة

، حيث يوفر ذلؾ   (Smith ,Bass&Mangione,2016,63)  المفهػوـ معينا بصريا لمتلبميذ لتكويف فكػرة شػاممة حػوؿ واليير دالة عمى المفهوـ

يجابية المتعمـ في عممية التعمـ  .مما سبؽ يتبيف أف نموذج فراير يركز عمى نشاط وا 
 ( وجامعػة حمػا 6266( وجامعػة دمشػؽ)6261مؤتمرات كمية التربية في كؿ مػف جامعػة تشػريف) وأوصت عدّة مؤتمرات محمية مثل:

( ضػػرورة تبنػػي نمػػاذج تػػدريس فعالػػة لتنميػػة أسػػاليب التفكيػػر ومواكبػػة التييػػرات والتحػػولات، وضػػرورة اسػػتخداـ المعمػػـ لطرائػػؽ 6266)
 فعالة متنوعة تمبي احتياجات المتعمميف وخصائصهـ. ونماذج تدريسية

وفػي ضػػوء مػػا تقػػدـ تػأتي الدراسػػة الحاليػػة لتسػػميط الضػػوء عمػى فاعميػػة تػػدريس مػػادة الدراسػػات الاجتماعيػة وفػػؽ  نمػػوذج فرايػػر لتنميػػة 
 مهارات التفكير الناقد لدى تلبمذة الصؼ الخامس الأساسي. 

  :مشكمة البحث -1

 الأساسػي الفػرؽ ويَكمُف ممارست ، عمى وتدريبهـ لممتعمميف بتعميم  التربوية الأنظمة تهتـ أف ينبيي وضرورياً  مُمحاً  مطمباً  التفكير يُعد  
 أبنائهػا بتعمػيـ تهػتـ المتقدمػة الػدوؿ فػي التعميميػة الأنظمػة أف الناميػة الػدوؿ فػي يقابمهػا ومػا المتقدمػة الدوؿ في التعميمية الأنظمة بيف

 وصػموا مػا إلػى العممػاء توصػؿ كيػؼ أبناؤهػا يعػرؼ أف عمى تحرص بؿ التعمـ، نواتج أبنائها بتعميـ تكتفي لا إنها أي التفكير، طرائؽ
 أو، إليهػا التوصػؿ تػـ كيػؼ يعرفػوا أف دوف، النػواتج هػذ  واسػتظهار الػتعمـ، نػواتج الطمبػة بتعميـ تهتـ فإنها النامية الدوؿ فى أما إلي ،
  .المعرفة هذ  وراء يقؼ الذي والمثابرة الجهد حجـ يدركوا
 التوجػ  فػي المسػؤولية التربويػة مؤسساتنا عاتؽ عمى تق  وبذلؾ، مستمر نحو عمى المعرفة في  تتزايد عالـ في، السابقة الفجوة وتتس 
 مف أفضؿ هناؾ وليس، المتوقعة لمشكلبتها التصدي عمى قادرة أجيالاً  تفرز لا التي، التمقينية عف بالمتعمميف ينأى جديد منهج نحو
 يػػذكر الصػػدد هػػذا وفػػي، المنشػػود المسػػتوى إلػػى تفكيػػرهـ مهػػارات ورفػػ ، ذكػػائهـ لتجويػػد لممتعممػػيف( التفكيػػر أجػػؿ مػػف التعمػػيـ) مػػنهج
 فػي المػتعمـ يسػتخدمها التػي الوسػائط هػي التفكيػر مهػارات أف" وزملبئػ  لمػارزانو( التفكيػر أبعػاد) لكتػاب تقػديمهما فػي وخطػاب نشواف
 الوسػيمة أنهػا عمػى التربيػة إلػى ننظػر يجعمنػا الػذي الأمػر، مسػتمر نحػو عمػى المعرفة في  تتفجر عالـ في حاجت  وتمبي، المعرفة بناء
 (،7، 2004) "التفكير مهارات هي معينة وسائؿ عبر جديدة معرفة إلى معرفة مف ينتقؿ فالمتعمـ، المعرفة اكتساب كيفية الفرد لتعميـ

وكوف مادة الدراسات الاجتماعية مف أكثر المواد صمة وارتباطًا بواق  المجتم  ومشػكلبت  وتحدياتػ ، فقػد أصػبح إعػداد المػتعمـ القػادر 
كسػػػاب  مهػػػارات التفكيػػػر والعلبقػػػات الإنسػػػانية وتحقيػػػؽ مفهػػػوـ الػػػذات وتنميػػػة القػػػدرة عمػػػى فهػػػـ  عمػػػى المشػػػاركة فػػػي بنػػػاء مجتمعػػػ   وا 

وتحقيػػػؽ النمػػػو المتكامػػػؿ لشخصػػػية الفػػػرد عقميػػػاً ووجػػػدانياً واجتماعيػػػاً مػػػف الأهػػػداؼ التػػػي تسػػػعى إليهػػػا مػػػادة المعمومػػػات والتعميمػػػات 
الدراسات الاجتماعية، وبما أف المفاهيـ إحدى العناصػر المهمػة لمحتػوى المنػاهج بصػفة عامػة ومحتػوى مػنهج الدراسػات الاجتماعيػة 
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يسها جنباً إلى جنب م  التعميمات والنظريات والمبادئ بدلًا مف الاعتماد عمػى بصفة خاصة، فقد طالب التربويوف بالتركيز عمى تدر 
الحقػػائؽ والمعمومػػات وحفظهػػا واسػػترجاعها، وبػػذلؾ يتضػػح لأي متأمػػؿ فػػي عمميػػات معالجػػة المعرفػػة السػػابقة أنهػػا تتطمػػب اسػػػتخداـ 

مػيف فػي الأنشػطة التػي يؤدونهػا، بهػدؼ بنػاء مفػاهيمهـ طرائؽ ونماذج واستراتيجيات تدريس ترتكز عمى الدور الإيجػابي الفعَّػاؿ لممتعم
 .ومعارفهـ العممية

ولما كانت طرائؽ التدريس ونماذج  تنطمؽ مف نظريات التعمـ المرتبطة بها، فقد شهدت الساحة التربوية نظريات تعمـ كثيرة، وتأثَّرت 
وتُمثؿ هذ  النظريات أدوات مهمة يمكف أف تسػهـ فػي رفػ  طرائؽ التدريس بهذ  النظريات محاولة الإفادة منها في المجاؿ التطبيقي، 

  .مستويي عمميتي التعميـ والتعمـ
 نمػاذج عميهػا وتقػوـ، متعػددة تعمػـ طرائػؽ منهػا يشتؽ التي، الحديثة والتعمـ المعرفة نظريات إحدى (Constructivism) البنائية وتُعد  

، وتشػػكيمها المعرفػػة بنػػاء فػػي المػػتعمـ دور عمػػى تركِّػػز لأنهػػا، اكتسػػابها وخطػػوات، المعرفػػة ببنػػاء النظريػػة هػػذ  وتهػػتـ متنوعػػة، تدريسػػية
، والمتعممػيف المعممػيف أدوار فػي والتجديػد، والتعمػيـ الػتعمـ فػي والإبػداع التمي ز حوؿ جديدة معتقدات إلى تقود البنائية أف" زيتوف ويرى
 لممعرفػة نػاقميف كػونهـ مػف بػدلاً  لمػتعمـ مسػانديف أو ميسػريف والمعممػوف، سػمبييف كػونهـ مف بدلاً  نشيطيف المتعمموف يكوف البنائية ففي

، ومبادرتػػ  المػػتعمـ اسػػتقلبلية ويشػػجِّ ، الػػتعمـ فيػػ  يحػػدث الػػذي والسػػياؽ( التعمػػيـ لا) النشػػط الػػتعمـ البنػػائي الػػتعمـ يؤكػػد وبهػػذا، العمميػػة
 (.18، 6223، زيتوف" )وتوظيفها المعرفة وتطبيؽ، والاستدلاؿ والفهـ التفكير عمى ويركِّز

ويعػد نمػوذج فرايػػر أحػد أهػـ النمػػاذج القائمػة عمػى النظريػػة البنائيػة، وهػػو أحػد نتػائج مشػػروع كبيػر لػتعمـ المفػػاهيـ وقياسػها، إذ ابتكرتػػ  
واهتمػاـ كبيػر مػ  ، المربية الأمريكية الحاصمة عمى دكتورا  في عمـ النفس التربوي، بعػد دراسػات مستفيضػة، (Fryer Dorothy)دورثي فراير

لأنػ  مجموعة مف زملبئها بتعمـ المفاهيـ وتعميمها، ويعد أحد النماذج الذي تقوـ عمى أسس التعمـ النشػط وتنميػة مهػارات التفكيػر الناقػد وذلػؾ 
 .يعد أحد المنظمات التصويرية أو البيانية التي بدورها تعد وسيمة مرئية تنمي التفكير الناقد وتسمح بالتعمـ ذي المعنى

(، 6261)أبو كموب (،6261)(، دحاـ6268العمياف )هذا وقد أكدت العديد مف الدراسات والبحوث، ومنها عمى سبيؿ المثاؿ: دراسة 
فػي   فرايػرنمػوذج عمػى أهميػة  (6261(، الحارثي والعيسى)6215، المقدادي)(6261)جاسـ (، 6214)أبو صفا(، 6215)الخصاونة

اسػتخداـ اسػتراتيجيات وطرائػؽ تػدريس عمػى سػبيؿ المثػاؿ تحقيؽ العديد مف النتائج التعميمية والتي تعتبر بمثابة أهداؼ لعمميػة الػتعمـ 
 .حديثة مستندة إلى فمسفة تربوية واضحة مف شأنها أف تسهـ في تنمية جمي  قدرات ومهارات المتعمـ

 الػذي فهػو التعميميػة، العمميػة محػور المتعمـ تجعؿ متعددة، إمكانات لها البنائية النظرية عمى القائمة التدريس نماذج بأف التسميـ وم 
 لممناقشػة فرصػاً  ل  وتتيح لدي ، التفكير تنمية عمى وتعمؿ المختمفة، العمـ عمميات ممارسة ل  تتيح أنها كما ويكتشؼ، ويجرب يبحث
. لديػػ  التعػػاوف روح وتنمػػي الػػتعمـ، عمميػػة فػػي نشػػطاً  وتجعمػػ  السػػميمة، الحػػوار ليػػة يكسػػب  مػػا المتعممػػيف، مػػف غيػػر  مػػ  أو عمػػـالم مػػ 

 بالبحػػػث، لػػػػ  حمػػػوؿ إيجػػػاد فيػػػ  يحػػػاولوف حقيقػػػي مشػػػكؿ بموقػػػؼ المتعممػػػيف مواجهػػػة أسػػػاس عمػػػى يقػػػوـ النمػػػاذج لهػػػذ  وفقػػػاً  والتػػػدريس
 . الحموؿ لهذ  الاجتماعية المفاوضة خلبؿ ومف، والتنقيب
 المفػػاهيمي التيييػػر نمػػوذج: منهػػا يُػػذكر، البنائيػػة النظريػػة مػػف المشػػتقة والاسػػتراتيجيات النمػػاذج مػػف التربػػوي الأدب يحتويػػ  مػػا ورغػػـ

(Conceptual Change Model ،)البنػػائي الػػتعمـ ونمػوذج (Constrictuvist Learning Model ،)حػػوؿ المتمركػػز الػػتعمـ ونمػوذج 
 التحميػػػػػػػػػػؿ ونمػػػػػػػػػػوذج(، Learning Cycle Model) الػػػػػػػػػػتعمـ دورة ونمػػػػػػػػػوذج(، Problem Based Learning Model) المشػػػػػػػػػكمة
 إلاالػ   ، وفرايػر ..ونمػوذج وودز v  (Vee Shape Model،)الشػكؿ وخريطػة(، Constructivist Based Analytical Model)البنػائي

 اسػػتُهؿَّ  أنػػ  ،الأساسػػيالدراسػػات الاجتماعيػػة لمصػػؼ الخػػامس  لمقػػرر المعمػػـ بػػدليؿ الخاصػػة التوصػػيفات فحػػص أثنػػاء اتُضػػح مػػا أف
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 منهػاج فػي عمػيـالت عمميػة أسػاس بوصػفهما، النشػط والػتعمـ التشػاركي الػتعمـ ضػمف تدخؿ تدريس وطرائؽ لاستراتيجيات عرض بتقديـ
 يسػتند منهػا بعضاً  أف ورغـ. الاستكشاؼ، الأدوار تمثيؿ، المشكلبت حؿ، المناقشة، الذهني العصؼ، التعاوني التعمـ: وهي، المقرر
 لهػػذ  وفقػػاً  -متكامػػؿ بشػػكؿ – س مػػادة الدراسػػات الاجتماعيػػةدرو  مػػف درس أي تصػػميـ يػػتـ لػػـ أنػػ  إلاَّ ، البنائيػػة النظريػػة مبػػادئ إلػػى

 . الدروس هذ  في المضمَّنة الأنشطة بعض عمى ذلؾ في واقتُصِر، البنائية والطرائؽ الاستراتيجيات

فػي فتػػرة ، تبػيف أف أغمػب الطرائػؽ المتبعػة لمػدة عشػر سػنوات فػي كميػة التربيػة بجامعػة دمشػؽ مشػرفة تربيػة عمميػةومػف خػلبؿ عمػؿ الباحثػة 
فػػػي تػػػدريس مػػادة الدراسػػػات الاجتماعيػػػة هػػػي مػػف الطرائػػػؽ السػػػائدة التػػػي كانػػت تعتمػػػد عمػػػى السػػػرد والتمقػػيف والحفػػػظ، الأمػػػر الػػػذي المشػػاهدة 

 وازدياد شكوى المدرسة والمجتم . في هذ  المادة، يات تحصيؿ المتعمميفيتعارض م  مبادئ التعمـ الفعاؿ وهذا ما أدى إلى تدني مستو 
 باسػػتخداـ، معممػػاً ومعممػػة( 11) بميػػت الاجتماعيػػة لدراسػػاتامعممػػي ومعممػػات مػػادة  مػػف عينػػة آراء اسػػتطلبع خػػلبؿ مػػف اتضػػح كمػػا

 :يأتي ما، النماذج لهذ  استخدامهـ ومدى  عميها، القائمة لنماذجوا، البنائية بالنظرية معرفتهـ مدى حوؿ عبارات تضمنت استبانة
، البنائيػػة بالنظريػػة كبيػػرة بدرجػػة معػػرفتهـ عػػدـ إلػػى( العينػػة أفػػراد عػػدد مػػف% 91 نسػػبت  مػػا) الاسػػتطلبعية العينػػة أفػػراد أشػػار أكثػػر
 إلا، البنائيػة النظريػة عمػى تقػوـ الػدليؿ فػي المعروضػة الطرائػؽ بعػض أف ورغػـ. ) نموذج فراير بشكؿ خػاص(عميها القائمة والنماذج

 .الدليؿ مقدمة في الطرائؽ هذ  عرض خلبؿ ذلؾ إلى الإشارة تتـ لـ أن 

عنػػدما يػػتـ عػػرض المحتػػػوى  تلبمػػذة%( مػػف أفػػراد العينػػة أف هنػػاؾ حالػػة مػػف الشػػعور بعػػدـ الرضػػا فػػي عيػػوف ال51مػػا نسػػبت  أكػػد )
 اعتيادية تعتمد عمى التمقيف والحفظ، ولا تتيح المجاؿ لإعماؿ عقؿ التمميذ. باستراتيجيةالتعميمي 

 التػي النسػبة هػذ  وبمقارنػة، العينػة أفراد مف%( 12) تتجاوز لـ مئوية بنسبة، العينة أفراد مف البنائي التدريس ممارسات استخداـ قمة
 بالنظريػة معػرفتهـ تقيسػاف التػيف السػابقتيف النسػبتيف مػ ، عممػيفالم مػفعميميػة الت العمميػة فػي البنائيػة الممارسػات اسػتخداـ مدى تقيس
 .البنائية النظرية عمى تقوـ أنها أصلبً  يعي لا لمعمميفا مف البنائية الممارسات هذ  استخدـ مف أف يتضح، البنائية
ذا  مػػف الحػػد فػػي كبيػػراً  دوراً  تمعػػب التقميديػػة التدريسػػية الممارسػػات أف – سػػالفاً  اتضػػح كمػػا – أكػػدت التربويػػة الأدبيػػات بعػػض كانػػت وا 

 عمػى تعمػؿ أف شػأنها مػف البنائيػة النظريػة عمػى القائمػة الممارسػات فػإف، التفكيػر تنميػة فػي الدراسػات الاجتماعيػة مػادة هػدؼ تحقيؽ
 خبػػرات خػػلبؿ مػػف تنميتهػػا يمكػػف التػػي لمػػتعمـ الأساسػػية النػػواتج أحػػد التفكيػػر الناقػػد مهػػارات تعػػد   إذ، تحقيػػؽ نػػواتج الػػتعمـ المرغػػوب بهػػا

 الأعسػر،" )بػالتفكير الػوعي قػدرات لتنميػة خصيصػاً  تصػمـ تعميميػة باستراتيجيات الدراسية المقررات مزج" يمكف فإن ، مناسبة تعميمية
 .منها جزءاً  البنائية النظرية عمى القائـ ف نموذج فرايريكو  وقد(. 66، 1998
 ما سبؽ تتبمور مشكمة البحث بالسؤاؿ الرئيس الآتي: وفؽ
 ؟ الأساسي الخامس الصؼ تلبمذة لدى الناقد التفكير مهارات لتنمية الاجتماعية الدراسات مادة تدريس في فراير نموذج استخداـ فاعمية ما

 :أىمية البحث -2

 عينة البحث)التلبمذة( في تنمية مهارات التفكير الناقد لديهـ. قد يفيد البحث 

 فيمػا يتعمػؽ  قد يساهـ هذا البحث في تقديـ أداة تتمت  بخصائص سيكومترية، تسهـ في تقييـ أداء تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي
 باستخدامهـ لمهارات التفكير الناقد.

 .قد يفيد بعض المعنييف في المجاؿ التربوي في إعداد وحدات تدريسية باستخداـ نموذج فراير 
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  قد يوّج  البحث نظر المسؤوليف عف تدريس مادة الدراسات الاجتماعية بصفة عامة، والمعمميف بصفة خاصة إلى ضرورة التعامػؿ
 س حفظ ما يتعمم .م  المتعمـ ككائف مفكر، ومساعدت  عمى التفكير في ما يتعمم  ولي

  قػػد تفيػػد نتػػائج هػػذا البحػػث القػػائميف عمػػى تخطػػيط وتطػػوير المنػػاهج وطرائػػؽ التػػدريس، مػػف حيػػث جػػدوى تطبيػػؽ هػػذا النمػػوذج  فػػي
تدريس مادة الدراسات الاجتماعية، كما أف هذا البحث قد يُعد  مدخلًب عممياً يساعد مخططي المقررات والمناهج الدراسية في إعػادة 

 المضاميف العممية لمادة الدراسات الاجتماعية.وتنظيـ 

 يؤمؿ مف هذا البحث توجي  نظر القائميف لضرورة عقد دورات تدريبية لتأهيؿ وتدريب المعمميف عمى نماذج وطرائؽ تػدريس حديثػة 
 .قائمة عمى النظرية البنائية

   اسػػتخداـ نمػػوذج فرايػػر فػػي  فاعميػػة فػػي البحػػث ناولػػتت التػػي، محميػػاً  البحػػوث أوائػػؿ مػػف -الباحثػػة عمػػـ حػػدود فػػي - البحػػث هػػذا يُعػػد
 .لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي الناقد التفكير مهاراتتدريس مادة الدراسات الاجتماعية لتنمية 

 :ةالآتي الإجابة عف الأسئمةيسعى البحث إلى  :أسئمة البحث -3
دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبمذة المجموعة الضابطة في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار  اتؽ ذو فر  هؿ توجد -

 ؟تقويـ الحجج( -الاستنباط –الاستنتاج  -التفسير -مهارات التفكير الناقد بمهارات  )معرفة الافتراضات
لتجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبمذة المجموعة ا اتؽ ذو فر  هؿ توجد -

 ؟تقويـ الحجج( -الاستنباط –الاستنتاج -التفسير -مهارات التفكير الناقد بمهارات  )معرفة الافتراضات
دلالػة إحصػائية بػػيف متوسػطي درجػات تلبمػذة المجمػوعتيف التجريبيػػة والضػابطة فػي التطبيػؽ البعػدي عمػػى  اتؽ ذو فػر  هػؿ توجػد -

 ؟تقويـ الحجج( -الاستنباط –الاستنتاج  -التفسير -مهارات التفكير الناقد بمهارات  )معرفة الافتراضات اختبار
دلالػػة إحصػائية بػيف متوسػػطي درجػات تلبمػذة المجموعػػة التجريبيػة فػي التطبيقػػيف البعػدي والبعػدي المؤجػػؿ  اتؽ ذو فػر  هػؿ توجػد -

 ؟تقويـ الحجج( -الاستنباط –الاستنتاج  -التفسير -لافتراضاتعمى اختبار مهارات التفكير الناقد بمهارات  )معرفة ا
 يسعى البحث إلى تحقيؽ الهدؼ الآتي: :البحث أىداف -4

 -)معرفػػػة الافتراضػػػات الناقػػػد التفكيػػػر مهػػػارات لتنميػػػة الاجتماعيػػػة الدراسػػػات مػػػادة تػػػدريس فػػػي فرايػػػر نمػػػوذج اسػػػتخداـ فاعميػػػةتعػػػرّؼ 
 .مقارنة بالاستراتيجية المتبعة الأساسي الخامس الصؼ تلبمذة لدىتقويـ الحجج(  -الاستنباط –الاستنتاج  -التفسير

 :البحث متغيرات -5
 الاستراتيجية المعتادة لتدريس المجموعة الضابطة. –لتدريس المجموعة التجريبية فرايرأنموذج  المتغيرات المستقمة:

مهػارات الآتيػة: )تعػرؼ ال ص بكػؿ مهػارة مػفقػاس بمجمػوع درجػات التلبميػذ عمػى المقيػاس الخػات: و ميارات التفكير الناقدد :المتغيرات التابعة
 تقويـ الحجج( وبمجموع درجاتهـ عمى في اختبار مهارات التفكير الناقد الكمي. –الاستنباط -الاستنتاج –التفسير –الافتراضات

  :فرضيات البحث -6
 .2021يقوـ البحث عمى عدد مف الفرضيات، وقد اختبرت صحة الفرضيات عند مستوى الدلالة 

:لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبمذة المجموعة الضابطة في التطبيقيف القبمي والبعػدي  الفرضية الأولى  -
 تقويـ الحجج(. -الاستنباط –الاستنتاج  -التفسير -عمى اختبار مهارات التفكير الناقد بمهارات  )معرفة الافتراضات

متوسطي درجات تلبمػذة المجموعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف القبمػي والبعػدي  : لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيفالفرضية الثانية -
 تقويـ الحجج(. -الاستنباط –الاستنتاج -التفسير -عمى اختبار مهارات التفكير الناقد بمهارات  )معرفة الافتراضات
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لتجريبيػػة والضػػابطة فػػي التطبيػػؽ لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي درجػػات تلبمػػذة المجمػػوعتيف ا: الفرضددية الثالثددة -
 تقويـ الحجج(. -الاستنباط –الاستنتاج  -التفسير -البعدي عمى اختبار مهارات التفكير الناقد بمهارات  )معرفة الافتراضات

عػدي : لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبمذة المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعػدي والبالفرضية الرابعة -
 تقويـ الحجج(. -الاستنباط –الاستنتاج  -التفسير -المؤجؿ عمى اختبار مهارات التفكير الناقد بمهارات  )معرفة الافتراضات

 :حدود البحث -7
 :أجري البحث ضمن الحدود الآتية

 خامسمف كتاب الدراسات الاجتماعية لمصؼ ال سادسةالمف الوحدة الخامسة و مختارة تمثّمت بموضوعات  الحدود الموضوعية: -
 في الجمهورية العربية السورية. 6268 -6261الأساسي المقرر مف وزارة التربية لمعاـ الدراسي 

( فػػػي الفتػػػرة الممتػػػدة مػػػف يػػػوـ 6268طُبّػػػؽ البحػػػث فػػػي الفصػػػؿ الدراسػػػي الثػػػاني لمعػػػاـ الدراسػػػي )الحددددود الزمانيدددة والمكانيدددة:  -
 في محافظة دمشؽ. مصطفى محمود مصطفى(، وذلؾ في مدرسة /614يوـ الأربعاء )( إلى 16/1)ثلبثاءال

مػػف مػػدارس مرحمػػة التعمػػيـ الأساسػػي، فػػي محافظػػة خػػامس اقتصػػر البحػػث عمػػى عينػػة مػػف تلبمػػذة الصػػؼ الالحدددود البشددرية:  -
 دمشؽ. قُسّمت إلى مجموعتيف؛ الأولى ضابطة والثانية تجريبية.

 :البحث والتَّعريفات الإجرائيَّة مصطمحات -8
(: بأنهػػا مػػدى الأثػػر الػػذي يمكػػف أف تحدثػػ  المعالجػػة التجريبيػػة باعتبارهػػا متييػػراً مسػػتقلًب فػػي 6221يعرفهػػا شػػحات  والنجػػار) الفاعميددة:

 (.122) أحد المتييرات التابعة

بأنهػػا: مقػػدار التػػأثير)التيير( الػػذي يحػػدث نتيجػػة تػػدريس موضػػوعات وحػػدة دعػػائـ الاقتصػػاد فػػي الجمهوريػػة العربيػػة  تُعددرَّف إجرائيًددا
الأساسػي خػامس ؼ الصػ)المتيير التاب ( والاحتفاظ بها لدى تلبمذة التنمية مهارات التفكير الناقدفي  فرايرالسورية باستخداـ أنموذج 

النمػػوذج فػػي الاحتفػػاظ بحسػػاب الفػػرؽ بػػيف متوسػػطي درجػػات تلبمػػذة المجموعػػة التجريبيػػة فػػي  مػػف الحمقػػة الأولػػى، كمػػا قيسػػت فاعميػػة
 مهارات التفكير الناقد.التطبيقيف البعدي، والبعدي المؤجؿ لاختبار 

بنػاء  ، حيػث يسػاعد المػتعمـ عمػى"نموذج منظـ بصري يعد مدخلًب لتعمـ المفاهيـ الجديدة"( بأن : 2012)  Reiss تعرف  نموذج فراير:
حصيمة جديدة مف المفاهيـ حوؿ موضوع معيف مػ  ربطهػا بالأمثمػة والمعػاني ذات العلبقػة، واسػتبعاد المعػاني والأمثمػة غيػر المتعمقػة 

 .(168) بالموضوع
شػػرح خصػػائص عػػض الخطػػوات التدريسػػية، التػػي تتضػػمف نمػػوذج تدريسػػي يقػػوـ عمػػى شػػكؿ تخطيطػػي يمثػػؿ ب: يُعددرَّف إجرائيدداً ب نددوو

المطموب تدريس  مف حيث التعريؼ والخصائص المميزة والأمثمة الموجبة والأمثمة السالبة، ثـ تحديػد المفهػوـ المػراد دراسػت ، المفهوـ 
 ورسـ الشكؿ التصويري ل ، ثـ تقسيـ التلبميذ في مجموعات، والمناقشة فيما بينهـ وبمساعدة المعمـ.

"اختبػار الحقػائؽ فػي ضػوء الأدلػة التػي يسػتند إليهػا بػدلًا مػف القفػز : أنّػ  Watson & Glaserواطسف وجلبسر   فيعرّ  :التفكير الناقد
لمنتائج، وبذلؾ فهو يتضمف معرفة طرائؽ البحث المنطقي التػي تسػاعد فػي تحديػد قيمػة مختمػؼ الأدلػة والوصػوؿ إلػى نتػائج واختبػار 

 (.6216،124الفواؿ وسميماف،) صحت  وتقويـ المناقشات بطريقة موضوعية خالصة"
المصػمـ فػي الاختبػارات الفرعيػة لمهػارات التفكيػر الناقػد ميػذ لتلبيحصػؿ عميهػا ا الدرجػة الكميػة التػي: أنّو التفكير الناقد إجرائياً  يعرّف

 لهذا اليرض.
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 لمهارات التفكير الناقد، وهي كالآتي: Watson & Glaserجلبسر اعتمدت الباحثة تصنيؼ واطسوف و  :ميارات التفكير الناقد
: وهػي "قػدرة تتعمػؽ بػتفحّص الحػوادث أو الوقػائ  والحكػـ عميهػا فػي ضػوء البيانػات أو الأدلػة المتوفرة")عبيػد تعػرّؼ الافتراضػاتمهارة 
 (.11، 6221وعفانة،
جرائياً:  عمػى الحكػـ مػف يُمكنػ  ممػا ما، موضوع يتضمنها التي والبيانات الوقائ  فحص  عمى الأساسي الخامس الصؼ تمميذ قدرة وا 

 الخػػاص الاختبػػار فػػي التمميػػذ عميهػػا يحصػػؿ التػػي بالدرجػػة وتقُػػاس المعطػػاةً، الوقػػائ  لفحصػػ  تبعػػاً  وارد غيػػر أو وارد مػػا افتراضػػاً  أف
 .الافتراضات معرفة بمهارة
القػدرة عمػػى "إعطػاء تبريػػرات أو اسػػتخلبص نتيجػة معينػػة فػي ضػػوء الوقػائ  أو الحػػوادث المشػاهدة يقبمهػػا العقػػؿ  هػػي :التفسدديرميدارة 

 (.83 ،1554الإنساني")عفانة،
جرائياً:  وتقُػاس اليقػيف، مػف معقولػة بدرجػة مفترضػة حقػائؽ مػف معينػة نتيجػة اسػتخلبص عمػى الأساسي الخامس الصؼ تمميذ قدرة وا 
 .التفسير بمهارة الخاص الاختبار في التمميذ عميها يحصؿ التي بالدرجة
لإضافة معمومػات جديػدة، وتشػمؿ الاسػتدلاؿ مػف خػلبؿ البحػث عػف الأسػباب، وتعني" استخداـ المعمومات السابقة  :الاستنباطميارة 

والتنبؤ مف خلبؿ توق  أحداث مستقبمية، والتفضيؿ مف خلبؿ استخداـ معمومات سابقة لإضافة معنى جديد لمعمومة جديدة، والتمثيؿ 
 (.38 ،6225مف خلبؿ إضافة أو تيير شكؿ المعمومة")العتوـ والجراح،

 مػا نتيجػة أف عمػى الحكـ مف تُمكن  ل ، تُعطى معينة وقائ  بيف العلبقات معرفة عمى الخامس الأساسي الصؼ تمميذ رةقد :إجرائياً و
 يحصػػؿ التػػي بالدرجػػة وتقُػػاس منهػػا، الفػػرد موقػػؼ أو المعطػػاة الوقػػائ  صػػحة عػػف النظػػر بيػػض لا؛ أو الوقػػائ  هػػذ  مػػف تمامػػاً  مشػػتقة
 .الاستنباط بمهارة الخاص الاختبار في التمميذ عميها

 بوقػائ  ارتباطها لدرجة تبعاً  خطئها، او ما نتيجة صحة وتتمثؿ في " قدرة المتعمـ عمى التمييز بيف درجات احتماؿ :الاستنتاجميارة 
 (.38ل ")مرج  سابؽ،  تُعطى معينة

جرائياً:  .الاستنتاج بمهارة الخاص الاختبار في التمميذ عميها يحصؿ التي بالدرجة تقُاس وا 
أي قػػدرة الفػػرد عمػػى تقػػويـ الفكػػرة وقبولهػػا أو رفضػػ  والتمييػػز بػػيف المصػػادر الأساسػػيّة والثانويّػػة والحجػػج القويػػة  تقددويم الحجدد :ميددارة 

صدار الحُكـ عمى مدى كفاية المعمومات )قطامي،   (.118، ص 6223والضعيفة، وا 
جرائيدداً:  عمػػى قدرتػػ  وعمػػى مػػا، بقضػػية مباشػػراً  اتصػػالاً  المتصػػمة المهمػػة الجوانػػب إدراؾ عمػػى الخػػامس الأساسػػي الصػػؼ تمميػػذ قػػدرة وا 
 .الحجج تقويـ بمهارة الخاص الاختبار في التمميذ عميها يحصؿ التي بالدرجة وتقُاس فيها، والضعؼ القوة نواحي بيف التمييز
 التفكيػر فػي العقمية قدراتهـ  توظيؼ عمى الخامس الأساسي الصؼ تلبميذ قدرة: ب نّيا إجرائياً  الناقد التفكير ميارات الباحثة وتُعرّف

 الحمػػوؿ إلػػى لموصػػوؿ وتمحيصػػها؛ وتحميمهػػا، الاجتماعيػػة، الدراسػػات مػػادة فػػي المتضػػمنة التعميميػػة والمثيػػرات والأحػػداث المواقػػؼ فػػي
 -الاسػتنتاج -سػيرالتف – الافتراضػات معرفػة)الناقػد لمتفكيػر الفرعيػة اسػتخداـ المهػارات خػلبؿ مػف ودقػة، ويسر بسهولة لها الصحيحة
 .لذلؾ المُعد الناقد التفكير مهارات مقياس في التلبميذ عميها يحصؿ التي بالدرجات عنها ويُعبّر ،(الحجج  تقويـ -الاستنباط

الأساسػػي فػي تعميمػػ   خػامسليب التػي يتبعهػػا معمػـ الصػػؼ الهػي مجموعػػة مػف الاجػػراءات والخطػوات والأسػػا الاسدتراتيجية المعتددادة:
 لمادة الدراسات الاجتماعية.
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مػػ  التمػػرس بطرائػػؽ التفكيػػر هػػي المرحمػػة الأولػػى مػػف التعمػػيـ المدرسػػي التػػي تكفػػؿ لكػػؿ مػػواطف فػػي المجت مرحمددة التعمدديم الأساسددي:
ة دور  مواطنػاً منتجػاً فػي ، وممارسػت التػي تسػاعد  عمػى التهيػؤ لمحيػاة، وتوفر لػ  الحػد الأدنػى مػف المعػارؼ والمهػارات والخبػراالسميـ

الصػػؼ ، وهػػي مرحمػػة تعميميػػة إلزاميػػة مجانيػػة مػػدتها فػػي سػػورية تسػػ  سػػنوات؛ وتنقسػػـ إلػػى حمقتػػيف: تبػػدأ الحمقػػة الأولػػى مػػف مجتمعػػ 
، ، وتبدأ الحمقة الثانية مف الصؼ الخامس حتى الصؼ التاس  )وزارة التربية في الجمهورية العربية السوريةالأوؿ حتى الصؼ الراب 

6223، 2.) 
هػي المػادة المقػررة مػف قبػؿ وزارة التربيػة فػي الجمهوريػة العربيػة السػورية والمعػدة وفقػاً لممعػايير الوطنيػة  :مادة الدراسدات الاجتماعيدة

 (.6268-6261بؽ في العاـ الدراسي )، لتلبمذة الصؼ الخامس الأساسي في كتاب مقرر طُ هج التعميـ العاـ ما قبؿ الجامعيلمنا
  الدراسات السابقة: -9

 ،الرابد  الصدف تلاميدذ لددى الإبدداعي التفكيدر ميدارات تنميدة فدي فراير نموذج وفق التدريس أثر: عنوانيا(2024) العميان دراسة
 .دمشق جامعة والنفسية، التربوية لمعموم دمشق جامعة مجمة

 ولتحقيػػؽ الرابػػ ، الصػػؼ تلبميػػذ لػػدى الإبػػداعي التفكيػػر مهػػارات تنميػػة فػػي فرايػػر نمػػوذج وفػػؽ التػػدريس أثػػر تعػػرّؼ إلػػى البحػػث هػػدؼ
 تكونػت إذْ  والتجريبيػة، الضػابطة المجموعتيف ذي التجريبي شب  التصميـ عمى اُعتمد وقد التجريبي، المنهج استخداـ تـ البحث هدؼ
 عينػة وتألفػت(. وبػاروف تػورانس) الإبػداعي التفكيػر مهػارات اختبػار إلػى بالإضػافة فرايػر، نمػوذج وفػؽ لممعمػـ دليػؿ مف البحث أدوات
 القنيطػرة، لمحافظػة التابعػة أرنبػة خػاف بمدينػة السػيد عػوض الشػهيد بمدرسة الراب  الصؼ تلبميذ مف وتمميذة تمميذاً ( 34) مف البحث

 الدراسػي الفصػؿ فػي الضابطة لممجموعة وتمميذة تمميذاً ( 15)و التجريبية، لممجموعة وتمميذة تمميذاً ( 15) مجموعتيف إلى تقسيمها ت ّـ
 والمجموعػػػة التجريبيػػػة المجموعػػػة تلبميػػػذ درجػػػات متوسػػػطي بػػػيف فػػػرؽ وجػػػود إلػػػى النتػػػائج توصػػػمت(. ـ6266 -6261) لعػػػاـ الثػػػاني

 أکػدت کمػا التجريبيػة، المجموعػة لصػالح أبعػاد  مػف بعػد وکػؿ ککػؿ الإبػداعي التفكيػر مهارات لاختبار البعدي التطبيؽ في الضابطة
 الکبير الأثر وحجـ للبختبار، والبعدي القبمي التطبيقيف في التجريبية المجموعة تلبميذ درجات متوسطي بيف فرؽ وجود عمى النتائج
 والعمػؿ الأساسػي، التعمػيـ مرحمػة تلبميػذ تدريس في فراير نموذج باستخداـ البحث وأوصى. الإبداعي التفكير تنمية في فراير لنموذج
 .التلبميذ لدى الإبداعي التفكير مهارات تنمية عمى

 الصدف طدلاب لددى والحيداة العمدوم مدادة في العممية المفاىيم لتنمية فراير نموذج استخدام ( عنوانيا: أثر0203دراسة أبو كموب)
 الجامعة الإسلامية، غزة. الأساسي، مجمة رابطة التربويين الفمسطينيين للآداب والدراسات التربوية والنفسية، الراب 
 الرابػػػ  الصػػػؼ طػػػلبب لػػػدى والحيػػػاة العمػػػوـ مػػػادة فػػػي العمميػػػة المفػػػاهيـ لتنميػػػة فرايػػػر نمػػػوذج اسػػػتخداـ أثػػػر بيػػػاف إلػػػى الدراسػػػة هػػػدفت

 وتمثمػػت فرايػر، لنمػوذج المعمػـ دليػؿ العمميػػة، المفػاهيـ اختبػار فػي الدراسػة أداة تمثمػػت التجريبػي، المػنهج الدراسػة اعتمػدت الأساسػي،
( 11) وعػػددُها تجريبيّػػة مجمػػوعتيف عمػػى مُػػوزّعيف لمبنػػيف، الأساسػػية بػػاه المعتصػػـ مدرسػػة طػػلبب مػػف طالبًػػا( 21) فػػي الدراسػػة عينػػة
 متوسػط بػيف فػروؽ وجػود: الآتيػة النّتائجِ  إلى الدّراسةُ  وتوصّمت طالبَا،( 16) وعددُها وضابطة فراير، نموذجِ  ضوءِ  في درست طالبَا،
واوصػػت الدراسػػة  العمميػػة، المفػػاهيـ اختبػػار فػػي لضػػابطةا المجموعػػة طػػلبب درجػػات ومتوسػػط التجريبيػػة المجموعػػة طػػلبب درجػػات
 المناهج. مخططي قبؿ مف العموـ مادة في فراير نموذج توظيؼبضرورة 
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 الصدف طالبات لدى الجغرافية مادة نحو والدافعية المفاىيم اكتساب في فراير أنموذج استخدام ( عنوانيا: أثر0203دراسة جاسم)
 المستدامة، العراق. الدراسات مجمة ،الأدبي الخامس
 الصػؼ طالبػات لػدى الجيرافيػة مػادة نحػو والدافعيػة المفػاهيـ اكتسػاب فػي فرايػر أنمػوذج استخداـ أثر عمى التعرؼإلى  البحث هدؼ

 الصػؼ طالبػات عمػى البحػث طبػؽ التجريبػي المػنهج اختيػار تػـ كػاملبً  دراسػياً  فصلبً  استيرقت تجربة الباحثة أجرت. الأدبي الخامس
 سػػموكياً، غرضػػاً ( 151) صػػياغة تػػـ الأولػػى الأربعػػة بالفصػػوؿ العمميػػة المػػادة حػػددت البحػػث مجمػػوعتي مكافػػأة تمػػت الأدبػػي الخػػامس
 اختبػار أعػداد تػـ البحػث أدوات يخػص مػا أمػا، التدريسػية الخطػط إعػداد وتػـ مفهومػاً ( 11) الرئيسػة الجيرافية المفاهيـ حددت وكذلؾ
 مػف والمكػوف( 6261 وأخػروف، فهػيـ) الدافعيػة ومقيػاس متعدد مف الاختيار نوع مف فقرة( 81) مف مكوناً  الجيرافية المفاهيـ اكتساب

 اللبتػي التجريبيػة المجموعػة طالبػات تفوقػت النتػائج الآتيػة إلػى التوصػؿ تػـ ،البحػث لأداتي والثبات الصدؽ مف التحقؽ تـ فقرة( 86)
 المفػػاهيـ اكتسػػاب اختبػػار فػػي الاعتياديػػة الطريقػػة وفػػؽ درسػػف اللبتػػي الضػػابطة المجموعػػة طالبػػات عمػػىفرايػػر  أنمػػوذج وفػػؽ درسػػف

 . لمبحث الثانيةو  الأولى الصفرية الفرضية رفض تـ وبهذا الجيرافية، مادة نحو والدافعية الجيرافية
 لغدة الأنجميزيدة لمغدة الدارسدين الاعداديدة طمبدة لددى الدراسدي التحصديل عمدى فرايدر أثدر اسدتراتيجية عنوانيدا:(0201سة دحام)درا

 أجنبية، رسالة ماجستير، جامعة تكريت.
 الإنجميزية لمية الدارسيفالإعدادية  طمبة لدى الدراسي التحصيؿ عمى فراير نموذج استراتيجية أثر تقصي الى الحالية الدراسة هدفت
 القبمػػػي الاختبػػػار ذو اللبعشػػػوائي التجريبػػػي التصػػػميـ اختيػػػار الأهػػػداؼ تػػػـ هػػػذ  ولتحقيػػػؽ، الدراسػػػي التحصػػػيؿ أجنبيػػػة، وتحسػػػيف ليػػػة

 الرابػػػ  الصػػػؼ فػػػي تمميػػػذة( 22)مػػػف البحػػػث عينػػػة تألفػػػت حيػػػث 6261_6262الدراسػػػي العػػػاـ خػػػلبؿ التلبميػػػذ تػػػدريس وتػػػـ والبعػػػدي
 المجموعػػة: مجمػػوعتيف الػػى الدراسػػة واقتضػػت تكريػػت، مدينػػة فػػي لمبنػػات العقيػػدة ثانويػػة مػػف اختيػػارهف تػػـ العممػػي لمفػػرع/ الاعػػدادي
، فرايػػػر نمػػػوذج اسػػػتراتيجية وفػػػؽ تدريسػػػهـ تػػػـ تمميػػػذة( 12) وتضػػػـ التجريبيػػػة المجموعػػػة لتكػػػوف عشػػػوائيا اختيارهػػػا تػػػـ التػػػي الأولػػػى

 الطريقػػػة وفػػػؽ تدريسػػػهـ وتػػػـ تمميػػػذة( 12) وتضػػػـ الضػػػابطة المجموعػػػة لتكػػػوف أيضػػػاً  عشػػػوائياً  اختيارهػػػا تػػػـ التػػػي الثانيػػػة والمجموعػػػة
، التجريبيػة المجموعػة لصػالح والضػابطة التجريبيػة المجموعة الحسابييف الوسط درجة بيف فروؽ هناؾ بأف النتائج التقميدية، وأظهرت

لصػالح التطبيػؽ البعػدي ممػا يؤكػد فاعميػة اسػتخداـ  والبعػدي القبمػي الاختبػار فػي المجموعػة تحصػيؿ متوسػط بيف فروؽ يضاأ وهناؾ
 .استراتيجية فراير عمى التحصيؿ الدراسي

 تمميذات لدى الابتكاري التفكير تنمية عمى العموم تدريس في فراير نموذج استخدام (عنوانيا: أثر0201) دراسة الحارثي والعيسى
 الطائف، مجمة كمية التربية، مصر . بمدينة الابتدائي الخامس الصف
 الخػامس الصػؼ تمميػذات لػدى الابتكػاري التفكيػر تنميػة عمػى العمػوـ تػدريس فػي فرايػر نمػوذج استخداـ أثر معرفة إلى الدراسة هدفت

 مجتمػػ  مػػف بسػػيطة عشػػوائية عينػػة عمػػى تجريبػػي شػػب  منهجػػا الباحثػػة اسػػتخدمت الدراسػػة لهػػدؼ وتحقيقػػا. الطػػائؼ بمدينػػة الابتػػدائي
 تمميػذات عػدد بمػ  وقػد الطػائؼ، بمدينػة والعشػريف، الحاديػة الابتدائيػة بمدرسػة الابتػدائي الخػامس الصػؼ تمميػذات شػمؿ الذي البحث
 التجريبيػػة، المجموعػة فػػي تمميػذة( 16)و الضػػابطة، المجموعػة فػي تمميػػذة( 16: )التػالي النحػػو عمػى مقسػػمة تمميػذات،( 128) العينػة

 التفكيػػػر اختبػػػار الباحثػػػة واسػػػتخدمت فرايػػػر، بنمػػػوذج التجريبيػػػة المجموعػػػة ودرسػػػت المعتػػػادة، بالطريقػػػة الضػػػابطة المجموعػػػة ودرسػػػت
 وتوصػمت ،(وبعػديا قبميػا،) تطبيقػا الاختبػار هػذا تطبيػؽ وتػـ. قنػديؿ أحمػد. د: وتقنػيف ترجمػة مز،ويميا فرانؾ. د: إعداد مف الابتكاري

 الابتكػاري التفكيػر لاختبػار البعػدي القياس في والضابطة التجريبية المجموعتيف درجات متوسطات بيف فروؽ وجود إلى البحث نتائج
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 التحسػيف مهػارة كانػت بينما التجريبية المجموعة لصالح الكمية والدرجة المفظي، والعنواف والأصالة، والمرونة، الطلبقة،: مهارات عند
 .وكبير صيير بيف يتراوح الابتكاري التفكير تنمية في فراير نموذج تأثير حجـ وكاف دالة، غير

 السدداب  الصددف طالبددات لدددى والإملائيددة النحويددة المفدداىيم اكتسدداب فددي فرايددر أنمددوذج (عنوانيددا: أثددر0202دراسددة الخصدداونة)
 جامعة اليرموك، الأردن. الأردن، رسالة دكتوراه، في الأساسي
 فػي الأساسػي السػاب  الصػؼ طالبػات لػدى والإملبئيػة النحويػة المفػاهيـ اكتسػاب فػي فراير أنموذج أثر تعرؼ إلى الدراسة هذ  هدفت
 الأساسػي السػاب  الصػؼ طالبػات مػف طالبػة( 12) مػف الدراسػة أفػراد تكػوف حيػث التجريبي، شب  المنهج الدراسة واستخدمت الأردف،
 طالبػػػة( 61) ضػػػمت تجريبيػػػة، الأولػػػى المجموعػػػة. وضػػػابطة تجريبيػػػة: مجمػػػوعتيف إلػػػى تقسػػػيمها وجػػػرى المتيسػػػرة، بالطريقػػػة اختيػػػرت
 النحويػػة المفػػاهيـ درسػػت طالبػػة( 61) ضػػمت ضػػابطة، الثانيػػة والمجموعػػة فرايػػر، أنمػػوذج وفػػؽ والإملبئيػػة النحويػػة المفػػاهيـ درسػػت

 قبميػيف اختبػاريف إلػى ،6214/6215 الثػاني الدراسػي الفصػؿ بدايػة فػي الطالبػات خضػعت. الاعتيادية الطريقة وفؽ نفسها والإملبئية
 المفػػاهيـ اكتسػػاب فػػي إحصػػائية دلالػػة ذات فروقػػا البعػػدي التحميػػؿ نتػػائج أظهػػرت. والإملبئيػػة النحويػػة المفػػاهيـ فػػي بعػػدييف اختبػػاريفو 

 تػػػدريس فػػػي فرايػػػر أنمػػػوذج باسػػػتخداـ الدراسػػػة وأوصػػػت التجريبيػػػة، المجموعػػػة لصػػػالح ومنفػػػردة مجتمعػػػة الإملبئيػػػة والمفػػػاهيـ النحويػػػة
 .والإملبئية النحوية المفاهيـ

 النحويددة، المفدداىيم فددي الأساسددي السددادس الصددف طمبددة تحصدديل عمددى فرايددر أنمددوذج أثددر ( عنوانيددا:0218دراسددة أبددو صددفا)
 العربية، جامعة النجاح الوطنية، فمسطين . المغة تعمّم نحو ودافعيتِينّ 

 النحويػػػة، المفػػػاهيـ فػػػي الأساسػػػي السػػػادس الصػػػؼ طمبػػػة تحصػػػيؿ عمػػػى فرايػػػر أنمػػػوذج أثػػػر عمػػػى التعػػػرؼ إلػػػى الدراسػػػة هػػػذ  هػػػدفت
 فػػي الأنمػػوذج اسػػتخداـ عنػػد الطالبػػات ودافعيػػة تحصػػيؿ، بػػيف العلبقػػة معرفػػة إلػػى وهػػدفت كمػػا العربيػػة، الميػػة تعمػّػـ نحػػو ودافعيػػتِهفّ 
(، 13) الطالبػات عػدد بمػ  وقػد الأساسػية، شػويكة مدرسػة فػي الأساسػي السادس الصؼ طالبات مف الدراسة عينة وتكوّنت التدريس،
 المعمػػـ دليػػؿ: هػػي أدوات ثػػلبث الباحػػث أعػػدّ  الدراسػػة أغػػراض ولتحقيػػؽ تجريبػػي، شػػب  بتصػػميـ التجريبػػي، المػػنهج الباحػػث واسػػتخدـ
 لممفػػػاهيـ التحصػػػيمي والاختبػػػار العربيػػػة، الميػػػة تعمػّػػـ نحػػػو الدافعيػػػة ومقيػػػاس فرايػػػر، أنمػػػوذج وَفْػػػؽ النحويػػػة المفػػػاهيـ بتػػػدريس الخػػػاص
 الأساسػي، السػادس الصػؼ طالبػات لتحصػيؿ الكميػة الدرجػة متوسػطي بػيف فػرؽ وجود: الآتية النتائج إلى الدراسة وتوصمت النحوية،
 اختبػػار فػػي( الضػابطة المجموعػػة) الاعتياديػة الطريقػػة درسْػػفَ  والمػواتي ،(التجريبيػػة المجموعػة) فرايػػر أنمػػوذج باسػتخداـ درسْػػفَ  المػواتي
 ذي فرؽ وجود وكذلؾ ،(التجريبية المجموعة) فراير أنموذج باستخداـ درست التي المجموعة لصالح وذلؾ النحوية، المفاهيـ تحصيؿ
 الميػػػة تعمػّػػـ نحػػػو الدافعيػػػة مقيػػػاس فػػػي التجريبيػػػة والمجموعػػػة الضػػػابطة، المجموعػػػة طالبػػػات درجػػػات متوسػػػطات فػػػيإحصػػػائية  دلالػػػة

 الميػة تعمػّـ نحػو الدافعيػة بػيف إحصائية دلالة ذات إرتباطي  علبقة وجود النتائج وأظهرت التجريبية، المجموعة لصالح وذلؾ العربية،
 .طردية العلبقة وكانت الأساسي، السادس الصؼ طمبة لدى النحوية المفاهيـ وتحصيؿ العربية،
 أسػػاليب عمػػى المعممػػيف واطػػلبع النحويػػة، المفػػاهيـ تػػدريس فػػي فرايػػر أنمػػوذج اسػػتخداـ: يمػػي بمػػا الباحػػث أوصػػى النتػػائج ضػػوء وفػػي

 التجديد، عمى وتشجيعهـ جديدة، تدريسية طرائؽ توظيؼ عمى المعمميف تحفيز عمى والعمؿ فراير، أنموذج ولاسيما الحديثة، التدريس
 .التدريس أساليب في والإبداع والتييير،
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 الدراسات الأجنبية:
 المفدردات تنميدة فدي فرايدر نمدوذج (.عنوانيدا: فاعميدة0204.)Maswani , Alawiyah, Safiraدراسة ماسوني، عموية، سافيرة 

 الدينية، مجمة النابغة، جاكرتا. المدارس طلاب لدى العربية
The Frayer Model Effectiveness in The Arabic Vocabulary Development for Students in Madrasah 

 خػػلبؿ مػػف جاكرتػػا ١١ الحكوميػػة الثانويػػة بالمدرسػػة عشػػر الحػػادي الصػػؼ لطػػلبب المفػػردات إتقػػاف تحسػػيف إلػػى الدراسػػة هػػذ  هػػدفت
 والتنفيػذ التخطػيط وهػي لػويف لكػورت مكونػات أربعػة مػف يتكػوف صػفي إجرائػي بحػث هػو البحػث هذا. فراير بنموذج ستراتيجية التعمـا

 مػ  والتوثيػؽ والمقػابلبت المباشػرة والبعػدي( والملبحظػة القبمي )الاختبار الاختبارات خلبؿ مف البيانات جم  وتـ. والملبحظة والتأمؿ
 البيانػػػات اختيػػػار خػػػلبؿ مػػػف يسػػػير فهػػػو البيانػػػات تحميػػػؿ وأمػػػا. والمتعػػػاونيف العربيػػػة الميػػػة ومدرسػػػي مػػػف الطػػػلبب البيانػػػات مصػػػادر
 32024 الأولػػى الػػدورة فػػي الطػػلبب درجػػات متوسػػط بمػػ  الدراسػػي، التحصػػيؿ عمػػى بنػػاءً . ومعالجتهػػا واسػػتنتاجها وعرضػػها وتصػػنيفها

 درجػات متوسػط كػاف الثانيػة، الػدورة وفي. الثانية الدورة الباحثات تواصؿ ولذلؾ الاكتماؿ مف معايير الأدنى الحد حققوا ممف (82٪)
 أف الاسػتنتاج يمكػف البيانػات، مػف والثانيػة الأولى الدورة نتائج عمى بناءً  الاكتماؿ، الأدنى لمعايير الحد تجاوز (٪42)  33 الطلبب
 اسػتخداـ فػإف وبالتػالي. المدرسػة فػي المفػردات تعمػـ فػي قدرة الطلبب مف فعاؿ يزيد بشكؿ فراير بنموذج التعمـ استراتيجيات استخداـ
 مهػارات وتطػوير المفػردات، فهػـ زيػادة ذلػؾ فػي بمػا واسػعة، آثػار لػ  لطػلبب المػدارس العربيػة الميػة مفػردات تطوير في فراير نموذج
 .تعميمية متنوعة مناهج وتوفير التعمـ، استقلبلية وزيادة النقدي، التفكير

في إثراء مفردات العموم لطلاب  استخدام وت ثير نموذج فراير( عنوانيا: 0217) Estacio & Martinez دراسة استاكيو ومارتينز
 ، الفمبين.المرحمة الثانوية العميا

The use of modified frayer model in developing science vocabulary of senior high school students 

فػػي إثػػراء مفػػردات العمػػوـ لطػػلبب المرحمػػة الثانويػػة العميػػا، ولتحقيػػؽ أهػػداؼ  اسػػتخداـ وتػػأثير نمػػوذج فرايػػر تعػػرّؼ هػػدفت الدراسػػة إلػػى
نت عينة الدراسة مف ) ( طالباً مػف طػلبب المػدارس الثانويػة العميػا مػف جامعػة مدينػة 22الدراسة اتب  الباحثاف المنهج التجريبي، وتكوَّ

( طالبًػا، تػـ تقػديـ دروس فػي عمػوـ 12( طالبًػا، والضػابطةُ )12في كػلب المجمػوعتيف، التجريبيػةُ ) (QCPU) كويزوف لمفنوف التطبيقية
الأرض، واسػػػتخداـ نمػػػوذج فرايػػػر كمػػػواد تعميميػػػة فػػػي المجموعػػػة التجريبيػػػة، وتوصػػػمت نتػػػائج الدراسػػػة إلػػػى وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة 

 .فردات العموـ لمطلببإحصائية بيف المجموعتيف، كما أدى استخداـ نموذج فراير في تدريس العموـ إلى تَحَس فٍ كبير في م
 بدايبورت، جامعدة الاجتماعيدة، الدراسدات فدي تعمدم المفداىيم عمدى فرايدر (. أثدر نمدوذج0215.)İlhan İLTERإيمتر إلياندراسة 
 الابتدائي، تركيا. التعميم قسم بايبورت، التربية كمية

The Investigation of the Effects of Frayer Model on Vocabulary Knowledge in Social Studies. 

المػػنهج شػػب   اسػتخداـ تػػـ. الاجتماعيػة الدراسػػات فػػي المفػاهيـ معرفػػة تطػوير عمػػى فرايػػر نمػوذج أثػػار تحديػد هػػو الحاليػػة الدراسػة مػػف اليػرض
 ( لممجموعػػة الضػػابطة، بينمػػا14التجريبيػػة، و)( لممجموعػػة 15( تمميػػذ وتمميػػذة مػػف الصػػؼ الرابػػ  ، مػػنهـ )13التجريبػي، بميػػت عينػػة البحػػث)

 التكامػؿ خػلبؿ مػف والسػياقي التعريفػي الػنهج اسػتخداـ تػـ التجريبيػة، المجموعػة فػي المفػاهيـ تعمػيـ في نصي كمنظـ فراير نموذج استخداـ تـ
 تػػـ. 6218العػػاـ الدراسػػي  فػػي بػػايبورت، فػػي الرابػػ  الصػػؼ طػػلبب مػػ  حكوميػػة مدرسػػة فػػي البحػػث هػػذا تنفيػػذ تػػـ. الضػػابطة المجموعػػة فػػي

 قبػؿ مػف التركيػة الميػة مػ  وتكييفػ  وموثوقيتػ  كػد مػف صػلبحيت التأ وتػـ Wesche and Paribakht (1996)  طػور  الػذي المقيػاس اسػتخداـ
 معرفػػة فػػي نجاحًػػا أكثػػر كانػػت التجريبيػػة المجموعػػة أف وجػػد فقػػد لمنتػػائج، بالنسػػبة أمػػا. بػػالمفردات الطػػلبب معرفػػة مسػػتوى لتحديػػد الباحػػث،

 فرايػػر نمػػوذج أفالنتػػائج  أظهػػرت وقػػد. متعمػػؽ بشػػكؿ لػػديهـ اهيـالمفػػ سػػعة توسػػي  خػػلبؿ مػػف المسػػتهدفة الكممػػات معػػاني خػػلبؿ مػػف اهيـالمفػػ
 بػػيف الهرميػػة والهياكػػؿ العلبقػػات وكشػػؼ لممفػػاهيـ الأمثمػػة وغيػػر والأمثمػػة الصػػمة ذات وغيػػر الصػػمة ذات السػػمات تحديػػد الطػػلبب عمػػى ؿسػػهّ 

 تسػػػهيؿ عمػػػى الطػػلبب يسػػػاعد فإنػػػ  وبالتػػالي،. السػػػابقة المعرفػػػة تنشػػيط خػػػلبؿ مػػػف المصػػطمحات معػػػاني لتوليػػػد تػػوجيههـ وبالتػػػالي المفػػاهيـ،
 .المفردات واكتساب المفردات معرفة تطوير
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
، واكتسػاب نمػوذج فرايػر فػي التػدريس فاعميػة لى قيػاسإهدفت مف خلبؿ مراجعة الدراسات السابقة، تبيف لمباحثة أف معظـ الدراسات 

 ،(6262) والخصػػاونة ،(6261) وجاسػػـ(، 6261) كمػػوب أبػػو: دراسػػة مثػػؿ النحويػػة أو الأجنبيػػة؛ أو الجيرافيػػة أو العمميػػة المفػػاهيـ
لهػػاف إيمتػػر) ،(6213)ومػػارتينز واسػػتاكيو ،(6214)صػػفا وأبػػو(، 6261)دحػػاـ  التَّعػػر ؼ إلػػى الأخػػر بعضػػها هػػدؼ حػػيف فػػي (،6211وا 
بينمػا  ،( 6261)والعيسػى والحػارثي( 6268)العميػاف: دراسػة مثػؿ الابتكػاري؛ أو الابداعي التفكير تنمية في فراير نموذج فاعمية عمى

فػػي مػػادة  الدراسػػة الحاليػػة اختمفػػت عػػف الدراسػػات السػػابقة وهػػدفت إلػػى قيػػاس فاعميػػة نمػػوذج فرايػػر فػػي تنميػػة مهػػارات التفكيػػر الناقػػد
تلبميػذ الصػؼ  -تلبميػذ الصػؼ الخػامس -تناولت الدراسات السابقة عينات مختمفة )تلبميذ الصؼ الراب ، كما الدراسات الاجتماعية

أمػا الدراسػة الحاليػة فطبقتهػا عمػى تلبميػذ الصػؼ الخػامس فػي مػدارس  مػف بيئػات ودوؿ مختمفػة. طلبب المرحمػة الثانويػة( -السادس
إذ تشػػابهت مػػ  مػػنهج الدراسػػة الحاليػػة ، (6262عػػدا دراسػػة الخصػػاونة ) واتبعػػت جميػػ  الدراسػػات المػػنهج التجريبػػي محافظػػة دمشػػؽ،

لدى الرجوع إلى العديد مف الدراسات السابقة أمكف الاسػتفادة منهػا فػي تػوفير تصػور  .المنهج شب  التجريبي الذي اتبعت  الباحثة وهو
كمػػا  ثػػراء الجانػب النظػػري لمبحػث بػػالرجوع لمعديػد مػػف المراجػ  الػػواردة فػي تمػػؾ الدراسػات،شػامؿ عػف نمػػوذج فرايػر، وسػػبؿ تطبيقػ ، وا  

والاطػػلبع عمػػى منهجيػػة البحػػث، واختيػػار الأسػػاليب  تمػػت الاسػػتفادة مػػف هػػذ  الدراسػػات فػػي المسػػاعدة فػػي صػػياغة مشػػكمة البحػػث،
تميز هذ  الدراسة عف الدراسات السابقة مف حيث الموضوع ت. الإحصائية المناسبة، ومقارنة نتائج البحث م  نتائج الدراسات السابقة

ؼ الخامس تحديداً، بينما اقتصرت الدراسات السابقة عمى تلبميذ الصوهو تعرّؼ فاعمية نموذج فراير في تنمية مهارات التفكير الناقد
الابتكػاري( أو تنميػة المفػاهيـ الجيرافيػة أو العمميػة ممػا  – بػداعيأنواع أخرى مف التفكيػر )الإتعرؼ أثر نموذج فراير في تنمية  عمى

 يعطيها أهمية خاصة.
ومجموعػة مػف زملبئهػا فػي جامعػة )ويسكنسػوف مادسػف(  Dorothy Frayer قامت دورثػي فرايػر :فرايرنموذج  :الإطار النظري  -12

، وأمثمػػة مضػػادة، خػػلبؿ إعطػػاء أمثمػػة لممفهػػوـيـ، مػػف ـ بإعػػداد نمػػوذج يسػػاعد المتعممػػيف عمػػى اكتسػاب المفػػاه1525فػي أمريكػػا عػػاـ 
.ي، وغير الخواص التعر واستعماؿ الخواص  فية لممفهوـ
لإجػراء نشػاط معػيف، ومػف خلبلػ  يطمػب مػنهـ أف يمخصػوا مػا توصػموا  المتعمميفيساعد النموذج المعمـ عمى توجي   :أىمية النموذج

إلي ، ويساعد  في التقويـ أيضاً مف خلبؿ تأكد  مف اكتساب الطلبب لممفػاهيـ بصػورة سػميمة، إضػافة إلػى إمكانيػة اسػتخداـ النمػوذج 
 ن  يساعد في:في التدريس أ Frayerالأسباب التي تدعو إلى استخداـ نموذج فراير ومف  لتمخيص الدرس.

 في الموقؼ التعميمي. متعمميفتحقيؽ نشاط وحيوية وفاعمية ال -
 ابتكار مرج  بصري أو مرئي لممفهوـ المراد تعمم .  -
 عف المفهوـ المراد تعمم . متعمميفبناء وتنمية الفهـ العميؽ لدى ال  -
. المتعمميفمساعدة   -  عمى التفكير ووصؼ معنى المفهوـ

 .المتعمميفتحميؿ وتقويـ اكتساب المفاهيـ لدى   -

 لاختبارات المفاهيـ. المتعمميفإعداد  -

 لا يقتصر استخدام  عمى تعمـ المفاهيـ فقط. -

 يمكف الاستفادة من  في التقويـ. -

 (.Gore ,6228, 12يمكف الاستفادة من  في المواد الدراسية المختمفة ) -
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 وهي: Frayerيتضمف النموذج ثلبث مراحؿ حسب تصنيؼ فراير  :فرايرمراحل أنموذج 
 وتتضمف العناصر التالية: :: مرحمة تحميؿ المفهوـ إلى عناصر المرحمة الأولى

 : وهو كممة أو مصطمح متعارؼ عمي  لفظياً.عنوان واسم المفيوم
 الأساسية المميزة ل .: عبارة عف تقرير يحدد معنى المفهوـ أو الخصائص أو السمات تعريف المفيوم

، وتميػػز  عػػف غيػػر  مػػف المفػػاهيـ  : هػػي الخصػػائص أو السػػمات التػػي تشػػترؾ فيهػػا جميػػ  أمثمػػة المفهػػوـ الخصػػائص المميػػزة لممفهػػوـ
 الأخرى.

.الخصائص غير المميزة لممفيوم  : هي الخصائص التي تختمؼ مف مثاؿ لآخر مف أمثمة المفهوـ
 وـ التي لها جمي  الخصائص المميزة ل ، ويطمؽ عميها )الأمثمة الموجبة(.: هي حالات المفهأمثمة منتمية لممفيوم

، أو لهػا بعػض الخصػائص دوف الػبعض الآخػر، ويطمػؽ  : هي حالات ليس لها أي مػف خصػائص المفهػوـ أمثمة غير منتمية لممفهوـ
 عميها )الأمثمة السالبة(.

.: هو المفهوـ الذي يحتوي عمى كؿ أمثمة أو حاالمفيوم الرئيسي  لات المفهوـ
 : هو مفهوـ آخر ل  كؿ خصائص المفهوـ الرئيسي بالإضافة إلى خصائص أخرى ليست ل .المفيوم الفرعي

 .حيث تتضمف هذ  المرحمة شكلًب تخطيطياً، وهو عبارة عف مستطيؿ مكوف مف أربعة مربعات يتوسطها المفهوـ في دائرة

 
 Frayeرسم توضيحي لنموذج فراير  :(1شكل )ال

:: مرحمة تدريس المفيوم المرحمة الثانية:   حيث وضعت فراير العمميات التالية لتعمـ المفهوـ
تقػديـ ، التعرؼ عمى صػفات الأمثمػة الموجبػة والأمثمػة السػالبة، التعرؼ عمى الصفات المميزة لممفهوـ، تعريؼ المفهوـ، تقديـ المفهوـ

 تقديـ المفاهيـ الفرعية.، المفهوـ الرئيسي
، وقد تكون: قياس اكتساب المفهوـ الثالثة:مة المرح  ااختيػار مػف هػذ  الأداة  تاقترحت فراير أداة تستخدـ لقياس مدى اكتساب المفهوـ

، وصػػمة  ، وعنػػواف المفهػػوـ مػػف متعػػدد، أو إكمػػاؿ إجابػػة قصػػيرة. وفػػي هػػذ  الأداة تػػتـ معرفػػة التمييػػز بػػيف الصػػفات، وتعريػػؼ المفهػػوـ
 (.81، 6223)شقير،المفهوـ بالمفاهيـ الفرعية

المهػارات مهػارات التفكيػر إف استخداـ النماذج التدريسية الحديثة القائمة عمى النظرية البنائية يسهـ في تنمية عدة مهػارات ومػف هػذ  
لػى إجػؿ الوصػؿ أفكار والحجج مػف ى فحص الخبرة وتقويـ المعرفة والأعم ذا كاف قادراً إ ناقداً  ف يفكر تفكيراً أيستطي  الفرد إذ  الناقد،

، انسجامها م  الحقيقة كما نجربهػا زلية دوف التأكد مف مدى  لا تعني  الاعتقاد بحقيقتها الأف قبوؿ فكرة مف الجميا  حكاـ متوازنة، و أ
ة نمػاط متعػددأقناع وتدريب العقػؿ عمػى لها التفكير المنطقي والحجة والإوالتفكير الناقد ضرورة يقتضيها العصر يتعمـ الطمبة مف خلب

 (.146، 1545ر)دي بونو،مف التفكي
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ويُقصػػد بهػػا تمػػؾ المواصػػفات العامػػة المُتفػػؽ عميهػػا لػػدى البػػاحثيف فػػي مجػػاؿ التفكيػػر، والتػػي تتُخػػذ أساسػػاً فػػي  معدداييرُ التفكيددر الناقددد:
هػػا عنػػد معالجػػة الحكػػـ عمػػى نوعيػػة التفكيػػر جػػرواف  إذْ تُمثػػؿ خطػػة سػػير لممفكػػر خصوصػػاً المعمػػـ، والتمميػػذ مػػف المفتػػرض الالتػػزاـ ب

 وتتمثؿ بالآتي:(  1555،123، جرواف  (ظاهرة، أو موقؼ ما، وهذ  المعايير تُمثؿ شب  إجماع مف الباحثيف
: وهو المعيار الرئيس لباقي المعايير، ويعني ذلؾ وضوح العبارات ليتمكف الناقد مف الحكـ عميها، ويمكػف اسػتجلبؤها معيارُ الوضوح

 عف طريؽ الأسئمة مثؿ، هؿ تستطي ؟ هؿ يمكف أف تعبرَ عف رأيؾ بطريقة أُخرى؟ ماذا تقصد بقولؾ كذا...؟

إف العبػػارة قػػد تكػػوف واضػػحة، ولكنهػػا غيػػر صػػحيحة، ومػػف  والمقصػػود بػػذلؾ أف تكػػوف العبػػارة صػػحيحةً موثوقػػةً، إذْ  معيددارُ الصددحة:
 الأسئمة التي تخدـ هذا المعيار؟ كيؼ يمكف فحص ذلؾ؟ مف أيفَ جاءتؾ هذ  الفكرة؟ كيؼ يمكف أف تتأكد مف صحة ما تقوؿ؟

 والتعبير عن ، بلب زيادة، أو نقصاف، وتلبفي الحشود، الإطناب.: أي إعطاء الموضوع حق  في المعالجة، معيارُ الدقة

 : أي مدى العلبقة بيف السؤاؿ، وموضوع النقاش.الربطُ 

 : أي عدـ افتقار الفكرة، أو المشكمة إلى العمؽ الذي يتناسب م  تعقيداتها.العمقُ 

ؿ هناؾ حاجة لأخذ وجهات نظر أُخرى؟ هؿ هناؾ : أي الأخذ بجمي  جوانب المشكمة، ويمكف استخداـ عبارات مف مثؿ: هالاتساعُ 
 وجهات نظر لا تنطبؽ عمى الحالة؟

: أي قدرة الفرد عمى تنظيـ الأفكار، وتسمسمها، وترابطها بطريقة تؤدي إلػى معنػى واضػح، والوصػوؿ إلػى نتيجػة مترتبػة عمػى المنطقُ 
 تناقض بيف الأفكار المطروحة؟ حجج معقولة، ومف أمثمة الأسئمة في هذا المجاؿ: هؿ ذلؾ معقوؿ؟ هؿ يوجد

ترى الباحثة حتى تصبح هذ  المعايير جزءاً مكملًب لنشاطات التفكير الناقد في الموقؼ التعميمػي، يجػب عمػى المعمػـ أف يراقػب نفسػ  
تػ ، وهػـ في تواصم  م  التلبمذة، وفي معالجت  لممشكلبت والأسئمة التوضيحية، حتى يكوف سموك  نموذجاً يحتذى بػ  مػف قبػؿ تلبمذ

 يمارسوف عممية التفكير الناقد.
 فػػي أعمػػؽَ  موضػػوعاتٍ  الخػػامسِ  الصػػؼِّ  فػػي الاجتماعيّػػةُ  الدراسػػاتُ  تتنػػاوؿُ  لمصددف الخددامس الأساسددي: الاجتماعيددة الدراسددات كتدداب

 وتعزّزُ  الناسِ، حياةِ  في وتأثيرَها المشاعرَ الإنسانيةَ  تُجسّدُ  أنشطةٍ  عمى مبني   الكتابُ  وهذا. المتعمّـ عُمرَ  تناسبُ  العلبقات الاجتماعيةِ 
 .وغيرها والاستنتاج التحميؿ مثؿُ  منها المه ـ  سيّما ولا لديهـ؛ التفكيرِ  مهاراتِ 
 ضمفَ  التاريخيةِ  الأحداثِ  بدراسةِ  المجتمعيةَ  ويُعزّزُ الروابطَ  الصداقاتِ، وبناِء والحوارِ  التواصؿِ  مهاراتِ  تطويرِ  آلياتِ  الكتابُ  ويتناوؿُ 
 أهميةَ  مؤكّداً  السكانيةِ  والمشكلبت كالهجرة الأهميّةِ  مف قدرٍ  عمى حياتيّةً  قضايا وظواهرَ  يعالجُ  إذْ  وطنيّ؛ سياؽٍ 
نجػػػازِ  بواجباتػِػػِ ، القيػػػا ِـ فػػػي وتحمّػػػؿِ مسػػػؤولِيت ِ  المػػػتعمّـ، لػػػدى الػػػوطنيّ  الانتمػػػاِء لتعزيػػػزِ  السػػػوريّةِ؛ البيئػػػة فػػػي الجمػػػاؿِ  مكػػػامفِ  تعػػػرّؼِ   وا 

 .ولمجتمعِ ِ  ولأسرتِ ِ  لنفسِ ِ  من  خدمةً  المتوقّعةِ  والمبادراتِ  إلي  الموكمةِ  المهمّاتِ 
 الوطنيػةِ  والمعػاييرِ  الػوطنيِّ  لممنهػاجِ  العػاّـِ  فػي الإطػارِ  المُعتمَػدةِ  الأسػسِ  وَفْػؽَ  الػذاتِ  وتكػويفِ  التعػاونيِّ  لمعمػؿِ  واسعاً  حيّزاً  الكتابُ  ويُفردُ 

 اليايػػػاتِ  إلػػػى لموصػػػوؿِ  والاسػػػتنتاجِ؛ العممػػػيِّ  التحميػػػؿِ  عمػػػى مبنيّػػػةٍ  ومفػػػاهي َـ آراٍء لتكػػػويفِ  مػػػتعمِّـ أيضػػػاً لم المجػػػاؿَ  ويُفسػػػحُ  عنػػػ ، المنبثقػػػةِ 
 .المنشودةِ  التربويّةِ 
 يحمػي وكيػؼ والخطػر، الإسػاءة تجنػب مناقشػة أسػس تمػت سػلبمتي( )وحػدة ففػي الموضػوعات؛ مػف مجموعػة أيضػاً  الكتػاب يتضمّفُ 
 وتبػػادؿ التعػػاطؼ جوانػػب وبعػػض المجتمػػ ، فػػي مشػػاركت  ويعػػزّز سػػمبية، نتػػائج إلػػى الػػذي يػػؤدي الأقػػراف ضػػيط ويقػػاوـ نفسػػ  المػػتعمّـ
 عػػف ومعمومػػات والإنسػػاف، البيئػػة والقمػػر فػػي الشػػمس وتػػأثير المتنوعػػة، الطبيعيّػػة العػػال ِـ بيئػػاتِ  يتعػػرّؼ بيئتػػي موضػػوع وفػػي الأدوار،
 الجمهوريػػة فػػي والمتييػػرات الأحػػداث بعػػض فيػػدرس وطنػػي وحػػدة فػػي أمػػا البيئػػة،مػػوارد  بعػػض وتػػدوير اسػػتثمار إعػػادة وكيفيػػة الأرض
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 التػي الحضػارية المنجػزات وأهػـ التراث والهوية، عف ومواضي  لممجتم ، الثقافي البناء في ودور  الاجتماعي والتنوع العربية السورية،
 العلبقػػػات فػػػي والارتقػػػاء المجتمػػ  أفػػػراد بػػػيف المسػػػاواة تحقيػػؽ فػػػي العػػػدؿ وأهميػػة قمػػػب العػػػالـ، فػػػي السػػوريّة العربيّػػػة الجمهوريّػػػة تضػػ 

 .الإنسانية
 :يأتي ما لممتعمـ يتيح الذي الرئيس المجاؿ هي الاجتماعية الدراسات:الاجتماعية الدراسات مادة أىميةُ 

 .لها يتعرض التي والتحديات العالـ، هذا في ومكانت  حول ، مف والعالـ العربيّة، وأمت  ووطن ، المحمية، بيئت  معرفةُ  •
 .هويت  وتحفظ غير  عف تميز  التي وقيم  وتقاليد ، ومعتقدات ، تاريخ ، حيث مف في  يعيش الذي المجتم  خصائص معرفةُ  •
 .المستقبميّة مجتمع  طموحات معرفةُ  •
 .وحديثاً  قديماً  بيئاتها م  المجتمعات تكيؼ أشكاؿِ  مف نماذج معرفة •
 .معها التعاوف جسور وبناء وتفهمها الُأخرى الثقافات معرفة •
 .العالـ وفي السوريِّ  المجتم  في وتحصؿ حصمت التي التييرات معرفة •
 الراقػي لمتعامػؿ تُؤهمػ  التػي والحقوقيػة والعمميػة والأخلبقيػة والجماليػة والاقتصػادية والبيئيػة والإنسػانية والقوميػة الوطنية القيـ اكتسابُ  •

 .العولمة عصر تحديات م 
 .اقتصاديّة أـ اجتماعيّة أـ بيئية، أكانت سواء مجتمع  وتواج  تواجه  التي المشكلبتِ  دراسةِ  عمى القدرة اكتساب• 
 .الحالية المُعطيات مف انطلبقاً  مشكلبت أو أحداث مف يطرأ أف يمكف ما توق  عمى القدرة اكتساب •
 فػي السػميـ التفكيػر مهػارات واستخداـ الآخر وقبوؿ المتبادؿ والاحتراـ الحوار عمى المبني السميـ الإنسانيّ  التواصؿ مهارات اكتساب•

 .المطروحة القضايا م  التعاطي
نتاجها المعرفة توظيؼ عمى القدرة اكتسابُ  •  .)18-11 ،6213 ،وزارة التربية، دليؿ المعمـ)وا 

 الاجتماعيّػػػة الدراسػػػات لتػػػدريس الػػػرئيس الهػػػدؼُ  يتحػػػددُ :لمصدددف الخدددامس الأساسدددي الاجتماعيدددة راسددداتالدّ  ادّةلمددد العامدددةُ  الأىددددافُ 
كسػػاب  حولػػ ، مػػف العػػالـ وفهػػـ وتراثػػ ، مجتمعػػ  ماضػػي فهػػـ عمػػى مسػػاعدت  خػػلبؿ مػػف اجتماعيػػةً  تربيػػةً  المػػتعمـ بتربيػػةِ  والإنسػػانية  وا 
 وأمتػ  وطنػ  لصػالح المبػادرة وروح القػرار اتخػاذ عمػى القػدرة ويمتمػؾ إيجابيػاً  مجتمعػ  قضػايا مػ  خلبلهػا مػف يتفاعػؿ وكفايات مهارات

 شخصػية بنػاء إلػى الاجتماعيػة الدراسات تسعى. المناسبة والقيـ والاتجاهات والمهارات المعارؼ اكتساب  بعد وذلؾ جمعاء والإنسانية
 :أف عمى قادر لمتعمِّـ متميزة

 .باحتراـ رأي  عف يعبِّر -
ة ويناقش فكَر ، عف يداف  -  .والدليؿ والبرهاف بالحجَّ
 .الآخريف آراء يحترـ -
 .الآخر م  يتعاوف -
 .نفس  يحمي -
 .وواجبات  حقوق  يعرؼ -
 .الطبيعيَّة بيئت  عمى يحافظ -
 (.1 ،المرج  السابؽ).وآثار  تراث  عمى يحافظ -
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 يعتبػر التفكيػر الناقػػد عمميػة ذهنيػة وقابمػػة لمتطبيػؽ، تنطػػوي :التفكيدر الناقددد ومدادة الدراسددات الاجتماعيدة لمصددف الخدامس الأساسددي
عمى مهارات متعددة تشمؿ فصؿ الحقائؽ عف الآراء، والتدقيؽ في صحّة الأدلة وطرح الأسئمة والتّحقؽ مف المعمومػات، إضػافة إلػى 

 .مهارات الإصياء، وتجري عبر الخطوات الآتية : طرح الأسئمة، البحث عف المعمومات، التحميؿ، مشاركة الحموؿ
حػػداث الاجتماعيػػة الدراسػػات منػػاهج تطػػوير شػػروعالسػػورية بم العربيػػة وبعػػد قيػػاـ الجمهوريػػة  بشػػكؿ عػػاـ  التربػػوي المحتػػوى فػػي نوعيػػة نقمػػة وا 

 منهػػا سػػواء والسػػريعة التطػػورات المتلبحقػػة طبيعػػة عمػػى مواكبػػة الاجتماعيػػة الدراسػػات لمػػنهج الشػػامؿ المفهػػوـ ركػػز بشػػكؿ خػػاص، والتعميمػػي
 .  بالمشكلبت ويعج بالتعقيد يتميز باستمرار متطور لمجتم  المتعمميف تهيئةمما أدى إلى  والتقنية، والمجتمعية والتعميمية التربوية

 فهػػـ عمػػى مسػاعدت  خػػلبؿ مػػف المػػتعمـ اجتماعيػاً  تربيػػة" ب تتحػدد عامػػة أهػداؼ مػػف الاجتماعيػػة الدراسػات منػػاهج تطػػوير الانطػػلبؽ فػي وتػـ
كسػػاب  مػف العػػالـ وفهػـ وتراثػػ  مجتمعػ  ماضػي  القػدرة عمػػى ويمتمػػؾ إيجابيػاً  مجتمعػ  قضػػايا مػ  خلبلهػػا مػف يتفاعػؿ ومهػػارات كفايػات حولػ  وا 
 البحػػث منهجيػػة اسػػتخداـ وعمػػى والنظمػػي والناقػػد التفكيػػر العممػػي عمػػى قػػادراً  مواطنػػاً  يكػػوف أف المػػتعمـ مػػف يتوقػػ  لػػذا والمبػػادرة، القػػرار اتخػػاذ
 (.5، 6223السورية،  العربية الجمهورية في التربية وزارة. )المجتمعية المناسبة لممشكلبت الحموؿ لإيجاد العممي
 مػا إذا المتعممػيف لػدى التفكيػر مهػارات تنميػة فػي الدراسػات الاجتماعيػة منػاهج تحتمهػا التػي الكبيػرة الأهميػة عمػى وبنػاء سػبؽ ما عمى تأسيساً 

فاعميػة اسػتخداـ نمػوذج فرايػر القػائـ عمػى النظريػة  تعػرؼ بيرض الحالي البحث جاء ،تدريسها بأحدث الطرائؽ والنماذج التدريسية الحديثة تـ
 .ا سنتعرؼ عمي  في الفقرات الآتيةوهذا م، البنائية في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي

 :البحثمني   -11
فػػي تػػدريس مػػادة الدراسػػات الاجتماعيػػة  فرايػػرنمػػوذج لقيػػاس فاعميػػة ، التجريبػػيشػػب  اسػػتُخدـ المػػنهج ، وفقػػاً لأهػػداؼ البحػػث وطبيعتػػ 

إحػداهما تمثػؿ المجموعػة ، ووفقػاً المػنهج اسػتُخدمت مجموعتػاف، لػدى تلبمػذة الصػؼ الخػامس الأساسػي التفكيػر الناقػد لتنمية مهارات
أفػراد المجمػوعتيف قبميػاً عمػى ( اختبػار مهػارات التفكيػر الناقػد)والأخرى تمثؿ المجموعة الضابطة، ثـ طُبقت أدوات البحػث ، التجريبية

سػػػػت المجموعػػػػة التجريبيػػػػة باسػػػػتخداـ أنمػػػػوذج  سػػػػت المجموعػػػػة الضػػػػابطة باسػػػػتخداـ فرايػػػػرالتجريبيػػػػة والضػػػػابطة، دُرِّ ، عمػػػػى حػػػػيف دُرِّ
وبمقارنة نتائج التحميؿ الإحصائي لدرجات المجموعتيف أمكػف ، الاستراتيجية المتبعة، ثـ طُبقت أدوات البحث بعدياً عمى المجموعتيف

وبمقارنػة نتػائج التحميػؿ ، بعػدياً عمػى المجمػوعتيف(. التفكيػر الناقػد)، فػي المتييػر التػاب  فرايرأنموذج : المتيير المستقؿ)اعمية قياس ف
 (. ير الناقدالتفك)، في المتيير التاب فرايرأنموذج : المتيير المستقؿ)الإحصائي لدرجات المجموعتيف أمكف قياس فاعمية 

 الأصمي وعينة البحث:  المجتم  -12
مدرسػػة،  (280)تكػػوف مجتمػػ  البحػػث مػػف جميػػ  مػػدارس الحمقػػة الأولػػى مػػف التعمػػيـ الأساسػػي فػػي محافظػػة دمشػػؽ، والبػػال  عػػددها

بطريقػة قصػدية مػف بػيف مػدارس الحمقػة الأولػى التابعػة لمدينػة دمشػؽ مػف أجػؿ تطبيػؽ  محمود مصػطفى( اختيرت المدرسة)مصطفى
مبحػػث، وهػػي" العينػػة التػي يختارهػػا الباحػػث لتحقيػػؽ غرضػػ  بحيػػث يقػدر حاجتػػ  مػػف المعمومػػات، ويقػػوـ باختيػػار الإجػراءات الميدانيػػة ل

 وذلؾ للؤسباب الآتية:(. 188، 2015ميلبد، الشماس،)عينة الدِّراسة اختياراً حرّاً، بحيث تعد  ممثلًب لممجتم  الذي تنتمي إلي " 
 .إبداء إدارة المدرسة الرغبة الكاممة في التعاوف م  الباحثة لإتماـ التجربة وتقديـ التسهيلبت اللبزمة لذلؾ 
  .قربها مف مكاف سكف الباحثة لتسهيؿ وجود المدرسة في منطقة تتقارب فيها المستويات الاقتصادية والاجتماعية لأفراد عينة الدراسة

مكانية التطبيؽ والمتابعة، وتنفيذ إجراءات البحث عمى أكمؿ وج .الاتصاؿ م  التلبمذة والمعمميف، و   ا 
 الأساسي، الأمر الذي أسهـ في اختيار عينة البحث. خامساحتواء المدرسة عمى أكثر مف شعبة لمصؼ ال 
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العدد لجأت الباحثة إلى  تحديد شعبتيف مف المدرسة متكافئتيف مف حيث ، وبعد أف اختيرت مدرسة مصطفى محمود مصطفى
تكوف الفرصة متساوية ودرجة جرى اختيار عينة عشوائية منها؛ وهي العينة التي ، الخمفيات الاجتماعية والاقتصاديةوالتحصيؿ و 

وتكونت عينة البحث مف شعبتيف دراسيتيف مف  ،(71، 2006)حمس،الاحتماؿ واحدة لجمي  أفراد مجتم  البحث دونما تأثر أو تأثير
ـ الصؼ، فى(، قُسمت العينة إلى مجموعتيف ضابطة دُرسَّت بالطريقة المُتَّبعة المستخدمة مف قبؿ معممدرسة)مصطفى محمود مصط

والجدوؿ الآتي يبيف أعداد تلبمذة العينة وتوزعهـ عمى  مف قبؿ الباحثة، فراير نموذج وفؽ تيف المعدتيف وتجريبية دُرسَّت الوحد
 المجموعتيف الضابطة والتجريبية.

 يوضح توزع أفراد عينة التجربة بحسب المجموعة والشعبة :(1الجدول )
 عدد التلبمذة اناث ذكور الشعبة المجموعة
 42 28 14 الأولى التجريبية
 42 26 16 الثانية الضابطة

 إجراءات البحث: -13
 سارت الباحثة وفؽ الخطوات الآتية:

  أبو  (،2021)دحاـ(، 2024العمياف )دراسة مثؿ:  فرايرنموذج المتعمقة بموضوع البحث وهو السابقة  الدراساتالاطلبع عمى
 .في تصميـ أدوات البحث ـللبستفادة منه..ال  (2023)جاسـ (، 2019)الخصاونة(، 2023)كموب

  :إعداد مواد وأدوات البحث وىي كالآتي 
الخامسة والسادسة مف كتاب الدراسات الاجتماعية لمصؼ الخامس الأساسي لتدريس  لدروس مف الوحدتيف إعداد دليؿ المعمـ - أ

 .المفاهيـ المختارة وفؽ نموذج فراير، كونهما يتضمناف بعض المفاهيـ والمشكلبت والظواهر المناسبة لمتدريس وفؽ نموذج فراير
 اختيار الوحدات: وقد تـ اختيار الوحدتيف التاليتيف:

حصة درسية، تـ  16دروس موزعة عمى  8وتضمنت : بيئتي كتاب الدراسات الاجتماعية لمفصؿ الثاني بعنواف الوحدة الخامسة مف
اختيار ثلبثة دروس منها فقط، ذلؾ أنها تشتمؿ عمى مفاهيـ يمكف تدريسها وفؽ نموذج فراير، وهي كالآتي: درس نتواصؿ لنكتشؼ، 

 صناعة الطبيعة، الأرض تتكمـ.
حصص درسية،  10دروس موزعة عمى  5وطني: وتضمنت   تاب الدراسات الاجتماعية لمفصؿ الثاني بعنوافمف كالوحدة السادسة 

 ـاختيار ثلبثة دروس منها فقط  وهي:  منجزات حضارية، تراث وهوية، أثارنا العالمية، كذلؾ لأنها تحتوي مفاهيـ يمكف تدريسها وفؽ  ت
 نموذج فراير.

 المختارة. لأهداؼ التعميمية المتضمنة في الدروستحديد الأهداؼ العامة لكؿ درس، وا -
 ، وتحديد الوسائؿ والتقنيات التعميمية التي يحتاجها كؿ درس باستخداـ نموذج فراير.تحديد المهارات المتوق  اكتسابها -
: بهدؼ تقديـ فكرة لممتعمميف عف طريقة عممهـ في المواقؼ التعميمية التعممية، مف خلبؿ إعطاء التعميمات المهمة ئمة التوجيياتقا -

نموذج فراير، بحيث يبدأ المتعمموف وهـ مدركوف لممواقؼ التعميمية، ومتفهموف لالتي ينبيي عميهـ مراعاتها أثناء عممية التعمـ وفقاً 
 يد دورهـ النشط في المواقؼ التعميمية، والجدية في العمؿ. لمتطمباتها والمتمثمة في تأك

نموذج فراير  حمة مف مراحؿوالأنشطة المتضمنة في كؿ مر  خلبؿ تنفيذ مجموعة الإجراءات مف خطوات سير الدرستحديد  -
.)  وهي)مرحمة تحميؿ المفهوـ ثـ تعريؼ المفهوـ يميها قياس المفهوـ

 أثناء الدرس. وفؽ نموذج فراير الصفية التي يمكف أف ينفذها التلبميذتحديد الانشطة التعميمية والمهاـ  -
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 .ة والموضوعية في الأنشطة والمهاـتحديد وسائؿ التقويـ حيث تـ استخداـ الأسئمة المقالية الصيير  -
وفؽ نموذج المصممة وبذلؾ تعد الدروس المصممة وفؽ نموذج فراير الأداة التعميمية الرئيسة في البحث، وقد عرضت الباحثة الدروس  -

، وأجرت أو تعديؿ فراير عمى عدد مف المحكميف وطمبت إليهـ إبداء آرائهـ فيها و إضافة المقترحات التي يرونها مف حذؼ أو إضافة
الباحثة التعديلبت التي اقترحها السادة المحكميف المذكورة أسمائهـ والتي كاف أهمها ضرورة دمج بعض الخطوات المتشابهة معاً، 

مكانية تجاوز إحدى الخطوات إذا   .لأنها تثير الحيرة لدى المتعمميف ، وضرورة تييير بعض الأمثمةسبب ذلؾ اشكالية معينةلـ يوا 
مى صدؽ المحكميف لمخطة الدراسية فقط دوف إجراء تجريب استطلبعي وذلؾ بسبب ضيؽ الوقت، وكثرة العطؿ تـ الاعتماد ع -

 ، والالتزاـ بالخطة الدرسية التي وضعتها وزارة التربية لاستكماؿ الدروس لمفصؿ الدراسي الثاني.المدرسية
 :تصميم اختبار ميارات التفكير الناقد - ب
 –أعدت الباحثة اختباراً لمهارات التفكير الناقد هدف  قياس مهارات التفكير الناقد، وتـ اختيار المهارات الخمس التي حددها واطسف  

بػػػػػراوف جلبسػػػػػر، اسػػػػػتندت الباحثػػػػػة فػػػػػي بنػػػػػاء الاختبػػػػػار إلػػػػػى عػػػػػدد مػػػػػف البحػػػػػوث والدراسػػػػػات ذات الصػػػػػمة بػػػػػالتفكير الناقػػػػػد ومنهػػػػػا )
( بنػػداً مػػوزعيف 62بالإضػػافة إلػػى الاسػػتفادة مػػف مقيػػاس جلبسػػر وواطسػػف، وتػػألؼ الاختبػػار مػػف ) (6211؛ الزعبػػي )(6218)،وكيمػػي
  -الاسػػتنتاج –الاسػػتنباط  -التفسػػير –التنبػػؤ بالافتراضػػات ( اختبػػارات فرعيػػة يقػػيس كػػؿ منهػػا واحػػدة مػػف مهػػارات التفكيػػر الناقػػد )1عمػػى )

( مواقػػؼ، وقػػد روعػػي فػػي صػػوغ بنػػود الاختبػػار إثػػارة اهتمػػاـ التلبمػػذة وتحػػدي تفكيػػرهـ، 8وكػػؿ مهػػارة منهػػا تتػػألؼ مػػف ) (تقػػويـ الحجػػج
وسلبمة صوغهـ ومناسبتهـ لمسػتوى التلبمػذة العقمػي والميػوي، وقػرب البنػود مػف واقعهػـ ومواقػؼ حيػاتهـ اليوميػة، وتضػمنت تعميمػات 

أمػػا فيمػػا يتعمػػؽ بتصػػحيح الاختبػػار فيحصػػؿ  .ختبػػار، وشػػرح طريقػػة الاجابػػة عػػف الاسػػئمةالاختبػػار بيانػػات خاصػػة بالتمميػػذ، هػػدؼ الا
التمميذ عمى درجتيف  لكؿ إجابة صػحيحة عػف الفقػرة )السػؤاؿ(، وينػاؿ درجػة الصػفر فػي حػاؿ الإجابػات الخاطئػة، ودرجػة واحػدة فػي 

 .حاؿ كانت الإجابة محتممة كما في مهارة الاستنتاج

صدؽ اختبار مهارات التفكير الناقد لمادة الدراسات قامت الباحثة بالتحقؽ مف   ر ميارات التفكير الناقد:الصدق الظاىري لاختبا
لمعرفة آرائهـ حوؿ ، الاجتماعية، عف طريؽ عرض  عمى مجموعة مف المختصيف في قسـ المناهج وطرائؽ التدريس، وقسـ عمـ النفس

 النقاط الآتية:
  والمعنى.نص المهارات مف حيث الصياغة 
 .مدى تمثيؿ أسئمة الاختبار لممهارات 
 .مناسبة البدائؿ لكؿ سؤاؿ مف الأسئمة 
 .وضوح تعميمات الاختبار 
 .صحة الإجابة المقترحة 
 :ولقد أورد السادة المحكموف ملبحظاتهـ الآتية 
 .تعديؿ الصياغة الميوية لمتعميمات المتعمقة بالتلبميذ 
  مف الإجابة الصحيحة.تعديؿ بعض المموهات بحيث تكوف قريبة 
 .تعديؿ صياغة بعض الأسئمة 
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وجرت دراسة ملبحظات ومقترحات السادة المحكميف مف قبؿ الباحثة ، وتـ الأخذ بما هو مناسب لطبيعة البحث، ومستوى التلبميذ، 
بعض التعديلبت التي أجرتها (  6وأجريت التعديلبت اللبزمة حتى أصبح الاختبار صالحاً لإجراء التجربة الاستطلبعية، ويبيف الجدوؿ )

 الباحثة عمى بعض بنود اختبار مهارات التفكير الناقد لمادة الدراسات الاجتماعية:
 التعديلات التي أجريت عمى بعض بنود اختبار ميارات التفكير الناقد لمادة الدراسات الاجتماعية :(2جدول)ال

 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل
 يعتمد عمى سقيا المطر حتى لو لـ ينزؿ المطر بشكؿ كاؼ. يستعيف بالبمدية لتأميف وصوؿ الميا  إلى أرض .
 ينتظر حتى يتعمـ كيفية أداء العمؿ. يقترب مف أحد العماؿ ويحاوؿ معرفة كيفية العمؿ.

 الحصوؿ عمى سيارة شاـ. يمكف لأي مواطف توفر الدولة  التسهيلبت لممواطف لمحصوؿ عمى سيارة شاـ.
 .بالصبر التحمي إلى يحتاج التجارة في الذكاء استخداـ لمتحمي بالصبر دور كبير في تحقؽ الذكاء في التجارة.

 بالنسبة لزمف الاختبار: حسب متوسط الزمف الذي يستيرق  التلبمذة للئجابة عف جمي  بنود الاختبار بتطبيؽ المعادلة:  و 
 2انتياء التمميذ الأول + زمن انتياء التمميذ الأخير( /  = )زمنزمن الاختبار 

     وبالتطبيؽ بم  زمف الاختبار = 

 
   =44 

 ( دقيقة.45وبنتيجة تطبيؽ المعادلة بم  زمف تطبيؽ الاختبار)
اط بيرسوف مف خلبؿ حسبت معاملبت الاتساؽ الداخمي للبختبار باستخداـ معامؿ ارتب: الصدق البنيوي لاختبار ميارات التفكير الناقد

، وقد تراوحت معاملبت الاتساؽ الداخمي بيف الفرعي لممهارة التي ينتمي إليهاحساب معاملبت الارتباط بيف درجة البند ودرجة الاختبار 
ارتباط دالة إحصائياً وهذا يدؿ عمى أف اختبار  (، وهي قيـ0.802-0.646درجة كؿ بند ودرجة اختبار المهارة التي ينتمي إليها بيف ) 

 مهارات التفكير الناقد متسؽ داخمياً.
 :ثبات اختبار ميارات التفكير الناقد

  :طريقة الثبات بالإعادة
تمميذاً وتمميذة مف خارج  20مؤلفة مف  طبقت الباحثة الاختبار مرتيف عمى عينة سيكومتريةلمتحقؽ مف ثبات استقرار اختبار التفكير الناقد 

 -6وذلؾ يوـ الأربعاء) ( يوماً مف التطبيؽ الأوؿ21بعد مرور ) السيكومتريةأعادت الباحثة تطبيق  مرة أخرى عمى العينة العينة الاساسية، 
 لجدوؿ يوضح ذلؾ:( وا0.01، وقد اتضح أف معاملبت ثبات الاختبارات الفرعية، والاختبار كم  داؿ عند مستوى )(3-2024

 ( يوضح معاملات الثبات لاختبار ميارات التفكير الناقد بطريقة الإعادة3الجدول)
 المجموع الكمي مهارة تقويـ الحجج مهارة الاستنباط مهارة الاستنتاج مهارة التفسير الافتراضاتتعرؼ مهارة  

 .** 903 .** 596 .** 570 .** 551 .** 532 . **614 معامؿ بيرسوف
 0.000 0.002 0.004 0.005 0.007 0.001 الدلالة

 لثبات الاتساق الداخمي: طريقة ألفا كرونباخ
لمعامؿ ثبات الاختبار، ونتيجة لذلؾ تراوحت  الأدنى القيمة تحديد اهلخلب فم فيمك التي كرونباخ ألفا طريقة ضاً أي الباحثة استخدمت

          يوضح ذلؾ: (4قيـ تشير إلى أف ثبات الاختبار جيد ويمكف تطبيق  والجدوؿ)  (، وهي 0.921-0.687معاملبت الثبات بيف )
 يوضح قيم معامل ثبات ألفا كرونباخ لاختبار ميارات التفكير الناقد :(4جدول )ال

 الكمي المجموع ميارة تقويم الحج  ميارة الاستنباط ميارة الاستنتاج ميارة التفسير ميارة الافتراضات الاختبار
 .921 .736 .726 .708 .687 .746 معامؿ ثبات ألفا كرونباخ

(مما يؤكد 0.01يتضح مف الجدوؿ أف جمي  معاملبت الارتباط لأبعاد ومجموع اختبار مهارات التفكير الناقد دالة عند مستوى الدلالة )
 .ثبات الاختبار
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  تـ التوصؿ إلى النتائج الآتية:وتفسيرىا:  نتائ  البحث -14
ستوى عند مجود فرؽ ذي دلالة إحصائية "يو وقبوؿ الفرضية البديمة تـ التحقؽ مف صحة الفرضية الأولى  :الفرضية الأولىنتائ  
ككؿ بيف متوسطي درجات تلبمذة المجموعة الضابطة في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار مهارات التفكير الناقد ( 0.05الدلالة)

المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجات  وذلؾ مف خلبؿ حساب "ولمصمحة التطبيؽ البعدي، وكؿ مهارة مف مهارات 
اختبار ، و ككؿ وكؿ مهارة مف مهارات  تلبمذة المجموعة الضابطة في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار مهارات التفكير الناقد

(Paired-samples t-test) ح  الجدوؿ ) وفؽ ،لمعينات المستقمة  (:5ما يوضِّ
 المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي  تلامذة لدلالة الفرق بين متوسطي درجات  (t-test)(: نتائ  اختبار5جدول )ال

المتوسط  العدد التطبيق المستوى
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
القيمة  قيمة ت الحرية

 القرار الاحتمالية

معرفة 
 الافتراضات

 10416 6052 86 القبمي
 10212 1052 86 البعدي دالة 20211 60141 81

 1.852 2.29 86 القبمي التفسير
 1.453 3.29 86 البعدي دالة 20225 60322 81

 1.912 2.38 86 القبمي الاستنتاج
 1.539 3.14 86 البعدي دالة 20283 60211 81

 1.272 1.43 86 القبمي الاستنباط
 1.642 3.29 86 البعدي دالة 2022 20143 81

 2.118 2.00 86 القبمي تقويم الحج 
 1.938 3.00 86 البعدي دالة 20262 60111 81

 5.881 11.00 86 القبمي الاختبار
 4.808 16.62 86 البعدي دالة 2022 10281 81

ككؿ بم  ( يتَّضِح أف متوسط درجات المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي عمى اختبار مهارات التفكير الناقد 5إلى الجدوؿ ) استناداً 
يتضح كذلؾ في كؿ مهارة مف مهارات  ، و (11.00إذ بم  ) أكبر مف متوسط درجاتهـ عمي  في التطبيؽ القبمي للبختبار كم ( 16.62)

ؽ بيف و ، كما أف قيمة ت لدلالة الفر (4بر من  في التطبيؽ القبمي وفؽ ما أوضح  الجدوؿ)أف المتوسط الحسابي في التطبيؽ البعدي أك
المجموعة الضابطة في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار مهارات التفكير الناقد دالة إحصائياً في الاختبار تلبميذ متوسطي درجات 

، ، 2.583)في كؿ مهارة مف مهارات كذلؾ بميت قيمة ت ، و 0.05 ( وهي قيمة دالة عند مستوى الدلالة5.041إذ بميت ) كم 
وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي يـ دالة احصائياً ، وبذلؾ يتبيف ( عمى الترتيب وهذ ق2.313، 6.187، 2.051، 2.760

ما يقتضي رفض مهارة مف مهارات  ، درجات تلبميذ المجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي والبعدي ولصالح التطبيؽ البعدي ككؿ وكؿ 
ح الفروؽ بيف متوسطات درجات تلبمذة المجموعة الضابطة في 2والشكؿ )، وقبوؿ الفرضية البديمةالفرضية الصفرية الأولى،  ( يوضِّ
 .مى اختبار مهارات التفكير الناقدالتطبيقيف القبمي والبعدي ع

 
 المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي تلامذة(: الفروق بين متوسطات درجات 2شكل)ال

معرفة 
 الافتراضات

 الاختبار تقويم الحجج الاستنباط الاستنتاج التفسير

2.9  قبلي 2.29 2.38 1.43 2 11

3.9 بعدي 3.29 3.14 3.29 3 16.62
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العصؼ  -المناقشة -يمكف تفسير النتيجة السابقة إف لاستراتيجيات وطرائؽ التدريس الواردة في دليؿ المعمـ، ومنها )التعمـ التعاوني
حقيؽ فرؽ داؿٍ إحصائياً بيف الذهني(، والتي قامت مُعممة المجموعة الضابطة باستخدامها في تدريس هذ  المجموعة، أثرها في ت

متوسطي درجات تلبميذ هذ  المجموعة في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار مهارات التفكير الناقد كم ، وفي كؿ مهارة مف 
بكفاءة و لخبرتها التعميمية وقدرتها عمى تحقيؽ الأهداؼ التعميمية بتطبيؽ هذ  الاستراتيجيات المعممة  لإلتزاـ السببمهارات ، وقد يعود 

، ذلؾ أف حسف استخداـ هذ  الاسترتيجيات وبشكؿ متكامؿ، مما أثّر إيجاباً عمى تلبميذ المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي
 .والالتزاـ بهـ يسهـ في تنمية مهارات التفكير الناقد

عند مستوى جود فرق ذي دلالة إحصائية "يو وقبول الفرضية البديمة تحقق من صحة الفرضية الثانية تم ال :ثانيةالفرضية النتائ  
في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار ميارات التفكير الناقد  تجريبيةبين متوسطي درجات تلامذة المجموعة ال( 0.05الدلالة)

 " ، ولمصمحة التطبيق البعديككل وكل ميارة من مياراتو
في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى  تجريبيةالمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجات تلبمذة المجموعة ال وذلؾ مف خلبؿ حساب

 (:6)ما يوضِّح  الجدوؿ  وفؽ ،لمعينات المستقمة (Paired-samples t-test)اختبار ككؿ وكؿ مهارة مف مهارات ، و  اختبار مهارات التفكير الناقد
 لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي   (t-test)(: نتائ  اختبار6جدول )ال

المتوسط  العدد التطبيق المستوى
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
القيمة  قيمة ت الحرية

 القرار الاحتمالية

معرفة 
 الافتراضات

 1.543 2.90 86 القبلي
 دالة 2022 20283 81

 1.700 4.48 86 البعدي

 1.794 2.62 86 القبلي التفسير
 دالة 2022 20815 81

 1.656 4.52 86 البعدي

 2.007 2.79 86 القبلي الاستنتاج
 دالة 2022 10221 81

 1.926 4.26 86 البعدي

 1.607 1.62 86 القبلي الاستنباط
 دالة 2022 50236 81

 1.780 4.38 86 البعدي

 2.160 2.33 86 القبلي تقويم الحج 
 دالة 2022 10821 81

 1.954 4.29 86 البعدي

 5.553 12.26 86 القبلي الاختبار
 دالة 2022 110451 81

 5.335 21.93 86 البعدي

 
ككؿ بم  في التطبيؽ البعدي عمى اختبار مهارات التفكير الناقد  تجريبية( يتَّضِح أف متوسط درجات المجموعة ال6إلى الجدوؿ ) استناداً 

كذلؾ في كؿ مهارة مف مهارات  يتضح أف ، و (12.26إذ بم  ) أكبر مف متوسط درجاتهـ عمي  في التطبيؽ القبمي للبختبار كم ( 21.93)
ؽ بيف و ، كما أف قيمة ت لدلالة الفر (6دوؿ)المتوسط الحسابي في التطبيؽ البعدي أكبر من  في التطبيؽ القبمي وفؽ ما أوضح  الج

في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى اختبار مهارات التفكير الناقد دالة إحصائياً في الاختبار  تجريبيةالمجموعة التلبميذ متوسطي درجات 
، 20815 ، 20283)ف مهارات في كؿ مهارة مكذلؾ بميت قيمة ت ، و 0.05( وهي قيمة دالة عند مستوى الدلالة 110451إذ بميت ) كم 

، وبذلؾ يتبيف  وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ ذ قيـ دالة احصائياً ( عمى الترتيب وه10821، 50236، 10221
ة ما يقتضي رفض الفرضيفي التطبيؽ القبمي والبعدي ولصالح التطبيؽ البعدي ككؿ وكؿ مهارة مف مهارات ،  التجريبيةالمجموعة 

ح الفروؽ بيف متوسطات درجات تلبمذة المجموعة التجريبية في التطبيقيف 3والشكؿ )، وقبوؿ الفرضية البديمةالصفرية الأولى،  ( يوضِّ
 القبمي والبعدي عمى اختبار مهارات التفكير الناقد.
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 المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي تلامذة(: الفروق بين متوسطات درجات 3شكل)

 
يتناوؿ المفاهيـ الأساسية وصفاتها التعريفية ، والأمثمة التي تنتمي ولا تنتمي  أنموذج فرايرقد يعزى السبب في ذلؾ إلى أف  التفسير:

لها، الأمر الذي يعمؿ عمى ترسي  المفهوـ في ذاكرة المتعمـ وفهم  بشكؿ جيد، كذلؾ فعندما يقوـ المعمـ بالرسـ البياني لممفهوـ ويقوـ 
، وتخزين  في م  المجموعة، يجعم  مـ عف عمؿ المتوأيضا فإالذاكرة بشكؿ أفضؿ  بتعبئت  فإن  بذلؾ يساعد عمى عمؿ ممخص لممفهوـ

 .تنفيذ مراحؿ وخطوات أنموذج فراير أثناء كر، ويستنتج، ويحمؿ، كؿ ذلؾيناقش، ويف
مة النواحي المتعمقة بالمفهوـ كافة، صفات ، وأمثى بالإضافة إلى ذلؾ، فالأنموذج لا يكتفي بتعميـ المفاهيـ بشكؿ مجرد، بؿ يتطرؽ إل

 ـميزات  التي  عمي ، وأمثمة مضادة، فعندما يفكر الطالب ، يفكر بأمثمة عمي ، وأمثمة لا تنتمي ل ، ويفكر بأه تميز  بصياغة تعريؼ لممفهوـ
 ـمجردًا في ذهف الطالب، فهو يطبق  عمى عف ويفكر لماذا لا تق  هذ  الأمثمة ضمف  أمثمة، باقي المفاهيـ، وبهذ  الصورة لا يبقى المفهو

؟، ويفكر بالعلبقات التي تربط  بالمفاهيـ هيـ الأخرى، وليس هذا وحسب؛ عف المفا يز وكذلؾ يفكر بأهـ ميزات  التي تم الأخرى، المفهوـ
، بشكؿ مبسط وسهؿ الرسـإف بؿ  ، وهو الرسـ متعمـلم ومحبب البياني يتيح لمطالب تمخيص كؿ المعمومات التي جمعها عف المفهوـ

، إذا أراد مراجعة الدرس مرة  فيعطي  إذ يقوـ برسم  بسرعة، ويفرغ معمومات  بداخم ؛البياني للؤنموذج،  نظرة سريعة وشاممة عف المفهوـ
 النموذج ذا فاعمية عمى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي. أخرى، لذلؾ كاف

ا مدة أطوؿ، لأف الطالب يتوصؿ إليها عميه عمى استحضار المعمومات والإبقاء تلبمذةومف الجدير بالذكر أف أنموذج فراير يساعد ال
 الجديد بالمعاني والخبرات السابقة لديهـ. بنفس ، كما أنها تحفزهـ عمى البحث وربط المعنى

إذ توصمت  (2018)أبو صفا(، 2019)الخصاونة(، 2023)أبو كموب (،2021)دحاـ(، 2024العمياف )دراسة وتتفؽ هذ  النتيجة م  
 .هذ  الدراسات إلى فاعمية نموذج فراير في اكتساب المفاهيـ والاحتفاظ بها

عند مستوى جود فرق ذي دلالة إحصائية "يو وقبول الفرضية البديمة  ثالثةتم التحقق من صحة الفرضية ال :ثالثةالفرضية النتائ  
عمى اختبار ميارات التفكير  البعدي التطبيق في والضابطة التجريبية المجموعتينتلامذة درجات  اتبين متوسط( 0.05الدلالة)
 المجموعة التجريبية".، ولمصمحة ككل وكل ميارة من مياراتو الناقد

 في التطبيؽ تجريبيةالتيف الضابطة و المعيارية لدرجات تلبمذة المجموعالمتوسطات الحسابية، والانحرافات  وذلؾ مف خلبؿ حساب
ما  وفؽ ،لمعينات المستقمة( Paired-samples t-test)اختبارككؿ وكؿ مهارة مف مهارات ، و  لتفكير الناقدالبعدي عمى اختبار مهارات ا

ح  الجدوؿ )  :(7يوضِّ
 
 

معرفة 
 الافتراضات

 الاختبار تقويم الحجج الاستنباط الاستنتاج التفسير

2.9  قبلي 2.62 2.79 1.62 2.33 12.26

4.48 بعدي 4.52 4.26 4.38 4.29 21.93
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 13 من  26

 

 
 المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي  تلامذةلدلالة الفرق بين متوسطي درجات   (t-test)(: نتائ  اختبار7جدول )ال

المتوسط  العدد المجموعة المستوى
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
القيمة  قيمة ت الحرية

 القرار الاحتمالية

معرفة 
 الافتراضات

 1.700 4.48 42 التجريبية
 1.650 3.90 42 الضابطة دالة 20221 10121 13

 1.656 4.52 42 التجريبية التفسير
 دالة 20222 10286 13

 1.453 3.29 42 الضابطة

 1.926 4.26 42 التجريبية الاستنتاج
 1.539 3.14 42 الضابطة دالة 20228 60581 13

 1.780 4.38 42 التجريبية الاستنباط
 1.642 3.29 42 الضابطة دالة 20228 60511 13

 1.954 4.29 42 التجريبية تقويم الحج 
 1.938 3.00 42 الضابطة دالة 20221 10263 13

 5.335 21.93 42 التجريبية رالاختبا
 4.808 16.62 42 الضابطة دالة 20222 50423 13

في  درجات تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية  يوجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط ( يتَّضِح7إلى الجدوؿ ) استناداً 
إذ و في كؿ مهارة مف مهارات ، لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية؛  ككؿالتطبيؽ البعدي عمى اختبار مهارات التفكير الناقد 
( وهي دالةً إحصائياً، كما بميت قيمة "ت" لكؿ مهارة مف مهارات  عمى 9.807بميت قيمة "ت" لمهارات التفكير الناقد ككؿ )

، وبذلؾ يتبيف وجود فرؽ ذو 0.05عند مستوى الدلالة قيـ دالة احصائياً  وهي (2.941،2.931،3.027، 1.563،3.642الترتيب)
دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقد ككؿ 

ح الفروؽ بيف4والشكؿ ) .وفي كؿ مهارة مف مهارات  لصالح المجموعة التجريبية رجات تلبمذة المجموعة التجريبية متوسطات د ( يوضِّ
 والضابطة في التطبيؽ البعدي عمى اختبار مهارات التفكير الناقد.

 
 في التطبيق البعدي (: الفروق بين متوسطات درجات طمبة المجموعتين التجريبية والضابطة4شكل)ال

الاستراتيجية المتبعة في تنمية مهارات  عمى وتفوق يمكف تفسير هذ  النتيجة مف خلبؿ فعالية نموذج فراير الذي تـ اتباع   :التفسير
عماؿ الذي يالنموذج ا طبيعة هذ بسبب، الأساسي لخامسالتفكير الناقد لدى تلبمذة الصؼ ا شج  عمى إثارة الانتبا  وحب الاستطلبع وا 

مف توفير مساحة كافية مف الحرية  هذا النموذجالعقؿ  لتخميف الإجابات، وقد يعود إلى طبيعة المناخ الصفي السائد عند تطبيؽ 
تاحة الفرصة لطرح الأسئمة، واحتراـ جمي  وجهات النظر المطروحة، مما يزيد مف ثقة التلبمذة  والتعبير عف كؿ ما يجوؿ في تفكيرهـ وا 

والاعتماد عمى  ، مما ساعد عمى خروجهـ عمّا هو مألوؼ ومعتاد وعدـ تقيدهـ بحرفية الكتابوقدراتهـ وتفاعمهـ الإيجابي بأنفسهـ
ممية الرتابة المممة في تمقي المعمومات وحفظها لاسترجاعها في الامتحاف والتي كانت تقدـ بشكؿٍ نظريّ دوف توظيفها بالحياة الع

إذ توصمو إلى  (2015إيمتر) إلهاف، ونتيجة (2023جاسـ )(، 2024النتيجة م  نتيجة العمياف) وتتفؽ هذ ، والتفكير بأهميتها وفائدتها

معرفة 
 الافتراضات

 الاختبار تقويم الحجج الاستنباط الاستنتاج التفسير

3.9 ضابطة 3.29 3.14 3.29 3 16.62

4.48 تجريبية 4.52 4.26 4.38 4.29 21.93
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توجي  التلبميذ لإضافة خلبؿ فوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي ذلؾ أف نموذج فراير مف ت
جديدة لإثراء النموذج، ومف خلبؿ تكميؼ مجموعة مف المجموعات بكتابة تقرير عما تـ إنجاز ، ساعدهـ عمى المفاهيـ المفرادت أو ال

جديدة تـ اكتسابها مف المفاهيـ المتضمنة في الوحدات الدرسية، وبالتالي زيادة قدرتهـ في الطلبقة التعبير عف معارؼ ومعمومات 
  والمرونة والأصالة.

عند مستوى د فرق ذي دلالة إحصائية جيو لا "وقبول الفرضية  رابعةتم التحقق من صحة الفرضية ال :رابعةالفرضية النتائ  
عمى اختبار ميارات درجات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي والبعدي المؤجل  اتبين متوسط( 0.05الدلالة)

 ككل وكل ميارة من مياراتو".التفكير الناقد 
والبعدي البعدي يف في التطبيق تجريبيةال المجموعةالمعيارية لدرجات تلبمذة المتوسطات الحسابية، والانحرافات  وذلؾ مف خلبؿ حساب

ما  وفؽ ،لمعينات المستقمة (Paired-samples t-test)اختبارككؿ وكؿ مهارة مف مهارات ، و  مى اختبار مهارات التفكير الناقدعالمؤجؿ 
ح  الجدوؿ )  :(8يوضِّ
 المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي والمؤجل  تلامذةلدلالة الفرق بين متوسطي درجات   (t-test)(: نتائ  اختبار8جدول )

 العدد التطبيؽ المستوى
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة ت
القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

معرفة 
 الافتراضات

 1.700 4.48 42 البعدي
 غير دالة .498 .684 41

 1.319 4.33 42 المؤجؿ

 التفسير
 1.656 4.52 42 البعدي

 غير دالة .812 .240 41
 1.700 4.48 42 المؤجؿ

 الاستنتاج
 1.926 4.26 42 البعدي

 غير دالة .575 .565 41
 1.507 4.14 42 المؤجؿ

 الاستنباط
 1.780 4.38 42 البعدي

 غير دالة .372 .903 41
 1.778 4.24 42 المؤجؿ

تقويـ 
 الحجج

 1.954 4.29 42 البعدي
 غير دالة .230 1.220 41

 1.561 4.05 42 المؤجؿ

 الاختبار
 5.335 21.93 42 البعدي

 غير دالة .215 1.260 41
 3.894 21.24 42 المؤجؿ

 
أف قيمة ت لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات تلبمذة المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعدي والبعدي يتَّضح  (8إلى الجدوؿ ) استناداً 

، .565، .240، .684عمى الترتيب) في كؿ مهارة مف مهارات بميت ( و 1.260بميت)ككؿ مهارات التفكير الناقد  المؤجؿ عمى اختبار
بعدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبمذة ما يقتضي قبوؿ الفرضية الصفرية، (، 1.260، 1.220، .903

ما يشير ككؿ وفي كؿ مهارة مف مهارات ، المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعدي والبعدي المؤجؿ عمى اختبار مهارات التفكير الناقد 
ح 5والشكؿ ) في الاحتفاظ بمهارات التفكير الناقد،نموذج فراير إلى فاعمية  الفروؽ بيف متوسطات درجات طمبة المجموعة ( يوضِّ

 التفكير الناقد. التجريبية في التطبيقيف البعدي والبعدي المؤجؿ عمى اختبار مهارات
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 13 من  28

 

 

 
 المؤجلفي التطبيقين البعدي والبعدي  (: الفروق بين متوسطات درجات طمبة المجموعة التجريبية5شكل)ال

إعماؿ العقؿ والفكر لإيجاد أمثمة تعميمية بحاجة إلى  فاهيـومعمى أنشطة نموذج فراير اعتَمدت عممية التدريس باستخداـ  التفسير:
، أمثمتهـنموذج أوراقاً لمعمؿ؛ مكَّنت المتعمميف مف تدويف معارفهـ، و اعتمد الو  الحياتية لممتعمميف، تنطبؽ عمى المفاهيـ مف المواقؼ

 ـ عمى النفاذ والوصوؿ إليها لاحقاً أثناء التطبيؽ المؤجؿ.وتفسيراتهـ، ومف ثـ تخزينها في ذاكرتهـ، وحسَّف قدرته
لبنطلبؽ منها إلى كؿ ما ف هذا النموذج يرتكز عمى نظريات التعمـ البنائي الذي يستند إلى خبرات التلبميذ السابقة ويحفزهـ لخاصة وأ
 كموب أبو(، 2024وهي: دراسة العمياف)، تتفؽ هذ  النتائج م  نتائج بعض الدراسات التي أكدت فاعمية نموذج فراير هو جديد

لهافو  ،(2017) واستاكيوومارتينز ،(2018)وأبوصفا ،(2021)والعيسى ،والحارثي(2020)،والخصاونة(2023) وجاسـ(، 2023)  ا 
 إذ أكدت جمي  هذ  الدراسات فاعمية استخداـ نموذج فراير في التدريس والاحتفاظ بالمعمومات والمفاهيـ. ،(2015)إيمتر

وكاف للؤسباب سابقة الذكر مجتمعة الدور الفاعؿ في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى تلبمذة المجموعة التجريبية مقارنة بنظرائهـ 
 تلبمذة المجموعة الضابطة. 

 نتائج البحث يمكف تقديـ المقترحات الآتية:بناء عمى  :المقترحات -15
في تنمية مهارات التفكير الناقد  ايجابية فاعمية ل  التدريس نموذج فراير في استخداـ أف إلى أشارت قد الحالية الدراسة نتائج كانت لما  -

 ـنموذج فراير وتنفيذها الاجتماعية دروس مادة الدراسات بتخطيط الاهتماـ بضرورة الباحثة تقترح لمتلبمذة، فإف  بالإضافة ذلؾ. باستخدا
 .التعميمي خلبؿ الموقؼ وفاعميت  المتعمـ نشاط عمى القائمة الأخرى الحديثة إلى النماذج

يجابي عمى إعداد المعمميف وتدريبهـ قبؿ الخدمة وأثنائها عمى استخداـ النماذج الحديثة ولاسيما نموذج فراير لما ل  مف  - تأثير فاعؿ وا 
 .التلبمذة

المبكرة، وبمواد تعميمية  المراحؿ العمريةحث الباحثيف عمى إجراء أبحاث مماثمة لنماذج تعميمية حديثة وتعرّؼ فاعميتها وخاصة م   -
 .مختمفة

 ـعمىإجراء  -  ـواستراتيجيات التدريس القائمة عمى النظرية البنائية بيية  دورات تدريبية لممعمميف لتدريبه رات التفكير تنمية مهانماذج التعم
 .الناقد عند التلبمذة

 
 التمويل: 

 (5011000205950)هذا البحث مموؿ مف جامعة دمشؽ وفؽ رقـ التمويؿ 
 
 
 

معرفة 
 الافتراضات

 الاختبار تقويم الحجج الاستنباط الاستنتاج التفسير

4.48 بعدي 4.52 4.26 4.38 4.29 21.93

4.33 مؤجل 4.48 4.14 4.24 4.05 21.24
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 :المراج 
أثر أنموذج فراير عمى التحصػيؿ فػي المفػاهيـ النحويػة والدافعيػة نحػو تعمػـ الميػة العربيػة لػدى (. 2018.)صفا، سلبـ حسني أبو .1

 رسالة ماجستير. جامعة النجاح الوطنية. فمسطيف. .طمبة الصؼ السادس الأساسي في محافظة طولكرـ
ػؼِّ الرابػِ   أثرُ استخداِـ نموذجِ فراير .(2023) أبو كموب، محمد .6 لتنميةِ المفاهيِـ العمميةِ في مادةِ العموِـ والحيػاةِ لػدى طػلببِ الصَّ

  .(9) 3 مجمة رابطة التربوييف الفمسطينييف للآداب والدراسات التربوية والنفسية. .الأساسيّ 

 .دار قباء لمنشر والتوزي : القاهرة. تعميـ مف أجؿ التفكير(. 1998. )صفاء، الأعسر .1

: ترجمػػة. النشػػاطات والمػػواد التعميميػػة: منػػاهج المػػواد الاجتماعيػػة لممػػرحمتيف الابتدائيػػة والمتوسػػطة(. 2004.) بػػارث، جػػيمس، ؿ .8
 .دار النشر العممي والمطاب  :عبد اه العجاجي، السعودية

طالبػػات والدافعيػػة نحػػو مػػادة الجيرافيػػة لػػدى (. أثػػر اسػػتخداـ أنمػػوذج فرايػػر فػػي اكتسػػاب المفػػاهيـ 6261جاسػػـ، عميػػاء صػػباح.) .5
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