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 الممخص

الدّراسة إلى تعرّؼ الممارسات المتّبعة في تنمية التّفكير النّاقد لدى المتعمّميف في  ىدفت
سنة( كما ظيرت في البرامج المصمّمة في الدّراسات  23-7مرحمة الطّفولة المتوسّطة )

 ( دراسة وفؽ معايير محدّدة41. وليذا الغرض، اختيرت )3135و 3124العربيّة بيف عاميّ 
، وجرى تحميميا تبعاً لخطوات منظّمة، مع القياـ بإجراءات تدعيـ البيانات مف عدد مف قواعد

قمّة الدّراسات الّتي تناولت تنمية ميارات التّفكير الاعتماديّة والتّوكيديّة. وقد أظيرت النّتائج 
والثاّلث الأوّؿ والثاّني  وؼالصّف وغيابيا عفالنّاقد لدى المتعمّميف في الطّفولة المتوسّطة، 

، مع غمبة مدخؿ الانغماس عمى الدراسات، واعتماد طرائؽ التعمّـ الذّاتيّ والمناقشة، لأساسيّ ا
وغمبة المقاييس المصمّمة مف قبؿ الباحثيف عمى المقاييس العالميّة، وقد جرى كؿّ ىذا ضمف 

ة لنتائج ( حصّة درسيّة وسطيّاً. أمّا بالنّسب26.6بيئة تقميديّة في معظـ الدّراسات، ولمدّة تبمغ )
الدّراسات، فقد حقّقت معظـ الدّراسات أىداؼ برامجيا كاممة، وقد عزا الباحثوف ىذه النّتائج 
إلى عوامؿ مساعدة ترتبط بالمدخؿ والعمميّة والمتعمّـ، فيما ذكر بعض الباحثيف عوامؿ حدّت 

إلى  يـقترحاتممف تطوّر التّفكير النّاقد، ترتبط بالمتعمّـ والمعمّـ. وقد أشار الباحثوف في 
تتييأ فييا الشّروط لتنمية ميارات التّفكير النّاقد، وتطوير متكاممة ضرورة بناء عمميّة تعميميّة 

 لتنمية ميارات التّفكير النّاقد وتعرّؼ الصّعوبات الّتي تواجو المعمّـ في ذلؾ.مقاييس وطرائؽ 
 وبناءً عمى ىذه النّتائج، جرى الخروج ببعض المقترحات.

 .، تنمية المياراتةعميميّ البرامج التّ ، تفكير ناقد، طفولة متوسطة المفتاحية: الكممات 
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Abstract: 
This study aims at recognizing the common practices to develop critical 

thinking at middle childhood (6-12 years), as it appears in the programs in 

Arabic studies between 2013 and 2024. Hence, thirty studies were selected 

from various databases and analyzed according to an analysis chart, and 

dependability and confirmability were established. Results show that little 

number of studies was conducted on middle childhood, and studies were absent 

for the first, second, and third grades. The immersion approach, along with 

self-learning strategies and discussion, predominated, and most of the studies 

were conducted in traditional environment, lasting for (15.5) lessons at 

average. Most researchers developed their own critical thinking (CT) tests 

instead of using internationally standardized tests. Results also show that most 

of the studies met all of their objectives, therefore the researchers pointed to 

many enhancing factors related to approach, processes and learners. In contrast, 

some researchers mentioned inhibiting factors that relate mainly to teacher and 

learner. Researchers’ suggestions to develop critical thinking focused on 

offering an integrated teaching process, developing measurements and methods 

to enhance critical thinking, and recognizing difficulties teachers may face in 

this endeavor. Many recommendations were introduced upon these results. 
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 :مقد مة -1
طبيؽ ليذا النّوع مف تّ الفيـ و التطوّر  إلى Critical Thinking اقدفكير النّ التّ في مجاؿ والمتراكمة الإسيامات الجادّة لقد قادت 

عمميّة التّعمّـ ىميّة ىذا النّمط مف التّفكير ليس في لأ تنبّيواالعديد مف المفكّريف الّذيف  بدأىا ىي إسيامات، و في مجاؿ التّعميـ التّفكير
عمى أىميّة طرح الأسئمة منذ ما قبؿ الميلاد أكّدوا  Socratesوحسب، بؿ في الحياة اليوميّة لمفرد؛ فالفلاسفة اليوناف أمثاؿ سقراط 

لمتّفكير النّاقد  ?How we Thinkكيؼ نفكّر؟ مف كتابو  اً ميمّ  اً قسم J. Deweyجوف ديوي كما خصّص كأساس لقبوؿ أيّ فكرة، 
 .، مشيراً إلى أفّ ىذا النّوع يحمؿ قيمة تربويّة حقيقيّة في ذاتو)التّأمّميّ(

لى جانب  ،وغيرىاىذه الإسيامات  عزّزت كذلؾ تقدير المعمّميف لقيمة ىذا النّوع التّقدّـ الّذي أتاحتو في فيمنا لمتّفكير النّاقد، فإنّيا وا 
الأبحاث المختمفة الّتي  اعادت وأكّدتي قيمة يوىمف التّفكير بالنّسبة لممتعمّميف عمى اختلاؼ فئاتيـ العمريّة ومراحميـ التّعميميّة؛ 

حو أعمؽ، بالإضافةِ إلى تعزيز قدرتيـ عمى في تمكيف المتعمّميف مف فيـ المواقؼ الّتي يعيشونيا عمى ن تّفكير النّاقدأىميّة ال بيّنت
، عدا (Boran & Karakuş, 2022) حؿّ المشكلات واتّخاذ القرارات في العديد مف الحالات الّتي يواجيونيا في حياتيـ اليوميّة

 حياتيـ الأكاديميّةراحؿ تحقيؽ النّجاح في مختمؼ مرفع تحصيميـ الدّراسيّ و عف دور التّفكير النّاقد في مساعدة المتعمّميف عمى 
(Abbasi & Izadpanah, 2018) ّساع ودقة ووضوح وعمؽ، تجعمو يؤثّر . وىذا يعود بجمّو إلى ما يتميّز بو التّفكير النّاقد مف ات

اً في نواحي مختمفة مف التّفكير، متيحاً مراجعة الأفكار وتقييميا والتّحقّؽ منيا بالاعتماد عمى أسس منطقيّة، وعمى نحو يسمح لاحق
لاسيما مع كوف التّفكير النّاقد ىو أحد أبعاد التّعمّـ الّذاتيّ الموجّو، بما يعنيو مف تحديد حاجات التّعمّـ وأىدافو  ،بتطوير ىذه الأفكار

 تطوير ىذا التّعمّـ لدى المتعمّميف. وأحد عوامؿ واختيار استراتيجيات التّعمّـ وأساليب التّقييـ،
أسيس ليذه الميارات منذ السّنوات حيث يمكف التّ  التفّكير النّاقد أىميّة مُضافة في مراحؿ الطّفولة،يكتسب ىذا التّعزيز لميارات 

 وليذا ذىبت بعض لاحقة عمى نحو أكثر مرونة، تطويرىا وتوظيفيا في مراحؿوبما يفسح المجاؿ أماـ ة الطّفؿ، المبكرة في حيا
المؤتمرات العربيّة، مثؿ مؤتمر التّطوير التربويّ في سورية )وزارة التربية، العديد مف و  (Muxiddinovna, 2022) الدّراسات
( والمؤتمر العمميّ الدّوليّ السّنويّ السّابع لمجمعيّة الأردنيّة 9190( والمؤتمر الدّوليّ الثاّني لكمية التربية بجامعة سوىاج )9102

فكير النّاقد بؿ بما يساعد ليس فقط عمى تنمية ميارات التّ  ية التّفكير النّاقد،ضرورة الاىتماـ بتنمبلمتّوصية  (،9192لمعموـ التّربويّة )
تقانو يتطمّباف مما  رسةأيضاً السّمات الشّخصيّة المرتبطة بو، خاصّة وأفّ المنطؽ الّذي يؤسّس لمتّفكير النّاقد ليس فطريّاً، وتعمّمو وا 

 عبر تطبيقات عمميّة.
كواحدة مف مُدْرَجت اليوـ التّفكير النّاقد  باتت مياراتحتّى ، المعاصرة في الأنظمة التّعميميّة اقدالتّفكير النّ  حضورمف ىنا تعزّز 
 ت، كوف ىذه الميارات أصبحدخّؿ التّربويّةلمعمميّة التّعميميّة الحديثة وبرامج التّ الّتي أصبحت أساساً  الحادي والعشريف ميارات القرف

كأحد ميارات التّفكير النّاقد  درجتأُ كما  ،كذلؾ متطمّباً مف متطمّبات سوؽ العمؿ التي يجب أف تستجيب ليا الأنظمة التّعميميّة
نمية مف أىداؼ التّ  اليدؼ الرّابعفي تحقيؽ دوراً  تمعب ىذه المياراتإذ  ؛التنمية المستدامةالتّربية مف أجؿ في الكفاءات الأساسيّة 

 .مف قبؿ اليونيسكو المعمنة عالميّاً ( م مدي الحياة للجميععل  د وعادل وشامل وتعزيز فرص الت  ضمان تعليم جي  )المستدامة 
سػردت فييػرا حركػة عالميّػة فػي التّفكيػر النّاقػد، لقد أدّى ىذا الوعي المتزايد بأىميّة التّفكير النّاقد وعوائده عمى المتعمّمػيف إلػى انطػلاؽ 

مػف الأبحػاث الّتػي تناولػت تنميػة  كثيػؼنسػؽ  شػواىدىا بالتّفصػيؿ، حيػث كػاف مػف تجمّياتيػا ظيػور( Vieira et al., 2011)وزميمتييػا 
، وسعت إلى إيجاد تطبيقات عمميّة تساعد فػي تنميػة التّفكيػر النّاقػد ىذا النّوع مف التّفكير لدى المتعمّميف عمى اختلاؼ فئاتيـ العمريّة
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فطُرحػػت العديػػد مػػف الاسػػتراتيجيّات  ؛خاصّػػة بعػػد نضػػج الاعتقػػاد بإمكانيّػػة تعمػػيـ التّفكيػػر النّاقػػدوىػػي أبحػػاث تعػػزّزت ، لػػدى المتعمّمػػيف
عبر تعميـ ىذه الميارات وخمؽ البيئػة الّتي تيدؼ إلى تنمية التفكير الناقد لدى المتعمّميف،  ، وأُعدّت البرامج التّعميميّةونماذج التّدريس

يجػاد الأدلػّة  المناسبة لتوظيفيا في مواقؼ متنوّعة، وتوظيؼ استراتيجيّات التّفكيػر المختمفػة مػف قبيػؿ طػرح الأسػئمة والتّعمػيـ والشّػرح وا 
 .ذلؾأسساً متباينة في  متبنّية ،مداخؿ متنوّعة لتعميـ التفكير الناقدعمى إثر ذلؾ  فتمايزت ؛والتّفكير في التّفكير

فػي لػدى المتعمّمػيف فػي مرحمػة الطّفولػة المتوسّػطة تنمية التّفكير النّاقد إعداد برامج يقدّـ البحث الحاليّ مراجعة للأبحاث الّتي تناولت 
 .ىذا النّوع مف التّفكيرالبيئة العربيّة، بما يمكف أف يخدـ التّوجّيات والممارسات المستقبميّة في تعميـ 

 :ثمشكمة البح -2
والمتغيّػػرات  لجيػػة المػػداخؿ المعتمػػدة والاسػػتراتيجيّات المتّبعػػة العربيّػػةاقػػد فػػي البيئػػات تعػػدّدت الدّراسػػات الّتػػي تناولػػت تنميػػة التفكيػػر النّ 

وىو ما يعكػس الاتّجػاه العػاّـ الحػديث فػي دراسػة ميػارات  ،(9102؛ الشيخ، 9102؛ الزعبي، 9102الركيبات وقطامي، ) المدروسة
قػػػد بقيػػػت عمػػػى شػػػكؿ  -عمػػػى تعػػػدّدىا وامتػػدادىا الزّمنػػػيّ -ه الدّراسػػػات ىػػػذلكػػػفّ ، خاصّػػةً  التّفكيػػر وسػػػبؿ تنميتيػػػا عامّػػػة والتّفكيػػػر النّاقػػػد

المتعمّقػػػة بتنميػػػة المسػػػتقبميّة  تقريػػػر الممارسػػػاتالّتػػػي تسػػػمح باسػػػتخلاص النّتػػػائج و  المراجعػػػة المناسػػػبة محػػػاولات منفػػػردة دوف أف تمقػػػى
فيمػا  تمؾ المراجعات. وىذا الأمر يغدو أكثر إلحاحػاً بإجراء في دراستيا  تأوص تي( الّ 9102)صقر  توما لاحظ ذاىو  ،التّفكير النّاقد

والّذيف يقعوف ضمف الحمقة الأولى  ،في البيئة العربيّة مرحمة الطّفولة المتوسّطةيتعمّؽ بالدّراسات المجراة عمى المتعمّميف الصّغار في 
ذه ىػػ تتمتػّػع بػػولمػػا  وذلػػؾ ؛العربيّػػة الأخػػرىفػػي الأنظمػػة التّعميميّػػة  اومػػا يقابميػػ سػػوريةمػػف التّعمػػيـ الأساسػػيّ فػػي النّظػػاـ التّعميمػػيّ فػػي 

 مػع دخػوؿ الطّفػؿ فييػا مرحمػة التّفكيػر المجػرّد لاسػيّما ،أىميّة في تنمية الكثير مف الميارات ومنيا ميارات التّفكيػر النّاقػد المرحمة مف
 ،(Tyler, 2020) استخداـ القواعد المنطقيّة بسرعة أكبر ممّا سػبؽ، والّتي يصبح معيا الطّفؿ قادراً عمى Piagetوفؽ نظريّة بياجيو 

 ;Kettler, 2014) نفسيا أـ في مراجعاتيػا بالدّراساتسواء  ،تركّز دراسات التّفكير النّاقد عمى الفئات العمريّة الأكبرإلى  بالإضافة

Pollarolo et al., 2022) ،لـ تمؽ مرحمة الطّفولة الاىتماـ ذاتو المنصبّ عمى المراحؿ الأخرى. إذ 
الّتػػي أجريػت حػػوؿ  دلػّة المتػػوفّرة مػف الأبحػاثتػػوفّر ممخّصػاً شػاملًا وواضػػحاً للأتػأتي ضػرورة إجػػراء المراجعػات المنيجيّػة مػػف كونيػا و 

ّـ بموغيػػاالمرحمػػة الّتػػي  كػػاملًا، كاشػػفةً ، كمػػا تسػػاعد فػػي تفسػػير نتػػائج الأبحػػاث تفسػػيراً تنميػػة التّفكيػػر النّاقػػد فػػي فيػػـ موضػػوع تنميػػة  تػػ
 المسػتقبميّة ، ومف ثّـ توجيو الممارسات(Peričić & Tanveer, 2019) فيـىذا الفي الكامنة العيوب التّفكير النّاقد لدى الأطفاؿ، و 

ة البػػػرامج أدوات لتقيػػػيـ فعاليّػػػإلػػػى جانػػػب تصػػػميـ ، عبػػػر بػػػرامج تدريبيّػػػة مػػػيفمعمّ مل نقميػػػاو  ،تحسػػػينياو اجحػػػة ي الممارسػػػات النّ تبنّػػػ عبػػػر
فكير تطوير التّ حدّ مف ت يمكف أفعوبات التي تحديد الصّ ساىـ في يمف جية أخرى، يمكف لإجراء المراجعات المنيجيّة أف  .ةعميميّ التّ 
ة بشػػكؿ أكثػػر فػػي توجيػػو الجيػود البحثيّػػ يسػيـيمكػػف أف مػػا وبة، يّػطة فػػي البيئػػة العربفولػػة المتوسّػفػي مرحمػػة الطّ لػػدى المتعمّمػػيف اقػد النّ 

تنميػػة التّفكيػػر النّاقػػد لػػدى السّػػؤاؿ ايتػػي  مػػا ىػػي الممارسػػات المتّبعػػة فػػي  فػػيالبحػػث الحػػاليّ مشػػكمة  تتحػػدّدمػػف ىنػػا ة مسػػتقبلًا. فعاليّػػ
   العربيّة؟الدّراسات البرامج المصمّمة في كما ظيرت في  سنة( 09-2) مرحمة الطّفولة المتوسّطةالمتعمّميف في 
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 :أسئمة البحث -3
 :ةالآتي سئمةالأيتفر ع عن سؤال البحث الر ئيس 

 (، بيئة التّعمّـت القياسا، والمدّة، وأدو والطرائؽفي تنمية ميارات التّفكير النّاقد )المدخؿ،  ةالمتّبع برامجخصائص الما ىي  2-0
 ؟العربيّةفي الدّراسات  الطّفولة المتوسّطةلدى المتعمّميف في مرحمة 

كما ذكرىا الباحثوف لدى المتعمّميف في مرحمة الطّفولة المتوسّطة  التّفكير النّاقدنتائج برامج تنمية في  المؤثّرةما ىي العوامؿ  2-9
 ؟في الدّراسات العربيّة

 ؟لممتعمّميف في مرحمة الطّفولة المتوسّطة حوؿ تطوير تعميـ التّفكير النّاقدفي الدّراسات العربيّة ما ىي اقتراحات الباحثيف  2-2
 :يهدف البحث الحالي  إلى :أهداف البحث  -4
 .لدى المتعمّميف في مرحمة الطّفولة المتوسّطةالمتّبعة في تنمية ميارات التّفكير النّاقد  البرامجتعرّؼ خصائص  4-0
 لدى المتعمّميف في مرحمة الطّفولة المتوسّطة.في نتائج برامج تنمية التّفكير النّاقد تحديد العوامؿ المؤثّرة  4-9
 تعرّؼ أبرز الاقتراحات حوؿ تطوير تعميـ التّفكير النّاقد لممتعمّميف في مرحمة الطّفولة المتوسّطة. 4-2
 يمكن لمبحث الحالي  أن: :أهمي ة البحث -5
 الطّفولة المتوسّطة.لدى المتعمّميف في مرحمة اقد تنمية التّفكير النّ يقدّـ رؤية مستقبميّة حوؿ  2-0
 .لدى المتعمّميف في مرحمة الطّفولة المتوسّطةيساعد المعمّميف في معرفة الممارسات النّاجعة في تنمية التّفكير النّاقد  2-9
 .الطّفولة، لاسيّما في مراحؿ فتح المجاؿ أماـ مراجعات أخرى لمدّراسات الّتي تناولت تنمية ميارات التفّكير عامّةً والنّاقد خاصّةً ي 2-2
 .في مرحمة الطّفولة المتوسّطةيساعد في تصميـ البرامج اليادفة إلى تنمية التّفكير النّاقد لدى المتعمّميف  2-4
ميف وصانعي القرار ا يسمح لممعمّ ، ممّ مرحمة الطّفولة المتوسّطةاقد في فكير النّ تي تواجو تنمية التّ يات الّ حدّ يكشؼ عف التّ  2-2

 ب عمييا.غمّ لمتّ الة ات فعّ بتطوير استراتيجيّ 
 :الإجرائي ة امصطمحات البحث وتعريفاته -6
إلى  الّتي تيدؼالمنظّمة  مجموعة الاستراتيجيّات والأنشطة التّعميميّة قصد بيا في البحث الحاليّ يُ : Programsالبرامج  6-1

 في مرحمة الطّفولة المتوسّطة.لدى المتعمّميف تنمية ميارات التّفكير النّاقد 
بأنّو  "حكـ منظّـ ذاتيّاً، ييدؼ إلى  APAعرّفتو الجمعيّة الأميركيّة لعمـ النّفس  :Critical Thinking الن اقد الت فكير 6-2

لى جانب ذلؾ فإنّو ييتّـ بشرح الاعتبارات المتعمّقة بالأدلّة والبراىيف، والمفاىيـ،  والطّرؽ التّفسير، التّحميؿ، والتّقييـ والاستنتاج، وا 
وفي البحث الحاليّ يُقصد بالتّفكير  (.992، ص9112التّوصّؿ إليو" )أبو جادو ونوفؿ،  والمقاييس، الّتي يستند إلييا الحكـ الّذي ت ّـ

الّتي تتيح تقييـ الأفكار بناءً عمى الأدلّة المتوفّرة، والوصوؿ إلى النّتائج عبر الاستدلاؿ المنطقيّ، والسّمات النّاقد  مجموعة الميارات 
 .عبر برامج مصمّمة ليذا الغرض المتوسّطة دّاخمة في المراجعة إلى تنميتيا لدى المتعمّـ في مرحمة الطّفولةالدّراسات ال الّتي ىدفتو 

انية عشرة السّادسة والثّ سفّ إحدى مراحؿ طفولة الإنساف، والّتي تتراوح بيف  :Middle Childhoodالط فولة المتوس طة  6-3
(Skuse et al., 2011.)  
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 :منهجي ة البحث -7
 :البحث يةمنهج 7-1

إجاارام مراجعاات شاامافت ومىلأ ماات لّدل اات ال تاا   القااا م علااً systematic reviewأسػػموب المراجعػػة المنيجيّػػة يعتمػػد البحػػث الحػػاليّ 

ىػداؼ البحػث الحػاليّ فػي أ. وىػو مػا يناسػب بAndrews, 2005أ تىف رها الأدبي اث بغيت الإجابت عه سااال أوو وساةلتب بحاع معي ىات
 ومقترحػات تطػوير يػا،والعوامػؿ المػؤثّرة في ،المتوسّػطةلدى المتعمّميف في مرحمة الطّفولػة اقد تنمية التّفكير النّ  برامجخصائص وصؼ 

  .موضوع التّحميؿ ، كما تظير في الدّراسات العربيّةتعميـ التّفكير النّاقد
 :المراجعةإجراءات  7-2

 ، وىي ايتية (Uman, 2011وماف )ي أُعتمد في إجراء المراجعة الحاليّة عمى المراحؿ الّتي ذكرىا
جػرى تحديػده  ري فييػا تحديػد الأسػئمة الّتػي تيػدؼ المراجعػة لعجابػة عنيػا، وىػو مػاوىػي مرحمػة يجػ :توليد أسئمة المراجعةة 7-2-1

 سابقاً في أسئمة البحث.
اخلت ف  المراجعت، وه  مميدة كالل  للقاارل ليتعار    :تحديد معايير الت ضمين والاسةتبعاد 7-2-2 د الد راساث الد  وه  معايير تحد 

مىا    وطاق تركيز المراجعت، وللا فه  يجب ىت، ملالت المجتماع ولغات الد راسات والى طااق الز  د بدّ ات تمالايل الد راسااث المةام  ون تحاد 

د  وف ب.Stern et al., 2014أ ، تتحد   ضميف في النّقاط ايتية  معايير التّ  البحع الحال  
 تناوؿ الدّراسة لبرنامج لتنمية التّفكير النّاقد. 2-9-9-0
 (.9194و) (9102) الواقعة بيف عاميّ في الفترة وقوع تاريخ الدّراسة  2-9-9-9
تكػػػػوّف عيّنػػػػة الدّراسػػػػة مػػػػف المتعمّمػػػػيف العػػػػاديّيف )دوف ذوي الاحتياجػػػػات الخاصّػػػػة(، وممّػػػػف ىػػػػـ ضػػػػمف مرحمػػػػة الطّفولػػػػة  2-9-9-2

 سنة(. 09-2المتوسّطة )
 .في إحدى قواعد البيانات البحثيّة عمى الانترنت ر النّصّ الكامؿ لمدّراسةتوفّ  2-9-9-4
 عربيّة. إجراء الدّراسة في بيئة 2-9-9-2
 المّغة العربيّة في كتابة الدّراسة.استخداـ  2-9-9-2
اتّحػػػاد مكتبػػػات  أُجػػػري البحػػػث عػػػف الدّراسػػػات فػػػي قواعػػػد البيانػػػات ايتيػػػة  وتحديةةةد الد راسةةةات:بحةةةث التطةةةوير اسةةةتراتيجي ة  7-2-3

قاعػػػدة شػػػػبكة مصػػػػادر، المنظومػػػة، المسػػػػتودع البحثػػػيّ العمػػػػانيّ )شػػػعاع(،  ،(EKBبنػػػػؾ المعرفػػػة المصػػػريّ )الجامعػػػات المصػػػريّة، 
 قاعدة المجلّات العراقيّة، غوغػؿ ،شمرا أكاديميا، NSR السّوريّة ، قواعد البيانات البحثيّة الوطنيّة(شمعةالمعمومات العربيّة التّربويّة )

بشػكؿ مفػرد  اعتُمػدت الكممػات المفتاحيّػة ايتيػة فػي عمميّػات البحػثوقػد  .Google Scholar ،EBSCO ،ASJPالباحث العممػيّ 
 أطفاؿ، طفولة متوسطة.تعميـ ابتدائي، ،   تفكير ناقد، تنمية، تطوير، برنامج، تعميـ أساسيأو بشكؿّ مجمّع

دراسػػػة تقػػػع عناوينيػػػا  (42)، عُثػػػر فػػػي المرحمػػػة الأولػػػى مػػػف البحػػػث عمػػػى السّػػػابقة المعػػػاييربنػػػاءً عمػػػى  اختيةةةار الد راسةةةات: 7-2-4
ليػػا،  وفّر الػػنّصّ الكامػػؿيتػػ لامنيػػا دراسػػة  (09)تبػػيّف أفّ  وفػػي المرحمػػة الثاّنيػػة، ،الحاليّػػةؽ المراجعػػة اجميعيػػا ضػػمف نطػػوممخّصػػاتيا 
 ىا.فجرى استبعاد
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ّـ مػػف خػػلاؿ  اسةةتخراج البيانةةات: 7-2-5 ّـ الػّػذي  (0) جػػدوؿالالػػواردة فػػي  اعتمػػاد محػػاور التّحميػػؿوىػػو مػػا تػػ الواجػػب  البيانػػاتيضػػ
حيث قاـ الباحث بتحميؿ جميع الدّراسػات الدّاخمػة فػي المراجعػة وفػؽ ىػذا بما يساعد عمى تنظيـ التّحميؿ، ، استخراجيا مف كؿّ دراسة

ّـ عمػػى مػػرّتيف، مػػف خػػلاؿ الاسػػتعانة بمحمػّػؿ ّخػػر لمتّحقػّػؽ مػػف دقػّػة الجػػدوؿ،  ، أوضػػح لػػو الباحػػث المطمػػوببعػػد أف  التّحميػػؿوىػػو مػػا تػػ
 البحث الكيفيّ وقيمة نتائجو. credibility تعزيز مصداقيّةل( Noble & Smith, 2015نوبؿ وسميث )وفؽ ما نصح بو وذلؾ 

 محاور تحميل الد راسات(: 1جدول )ال
ل الد راسة بيانات  مقترحات الد راسة وتفسيرها نتائج الد راسة خصائص برنامج الت دخ 

 مقترحات الباحث النتائج مدّة البرنامج العنواف
  المساعدة العوامؿ مدخؿ التّعميـ المؤلّؼ

  العوامؿ المثبّطة طرائؽ التدريس أىداؼ الدّراسة
   أدوات التّقييـ مكاف الدّراسة
   بيئة التّعمّـ عيّنة الدّراسة

 

)انظػػػر   فػػػي المراجعػػػة مػػػف خػػػلاؿ التّحقػّػػؽ مػػػف النّقػػػاط ايتيػػػة المضػػػمّنةجػػػرى تقيػػػيـ الدّراسػػػات  تقيةةةيم جةةةودر الد راسةةةات: 7-2-6
Mikkonen & Kääriänen, 2020, p.107)  

 الوضوح في مشكمة البحث وأسئمة البحث أو فرضيّاتو. 2-9-2-0
 الوضوح في منيجيّة البحث المتّبعة لعجابة عف الأسئمة. 2-9-2-9
 الوصؼ الدّقيؽ لمبرنامج المطبّؽ ومدّتو. 2-9-2-2
 نتائج البحث وتفسيرىا.استخلاص الوضوح في  2-9-2-4

لمبرنػامج المطبّػؽ، وعػدـ ذكػر مػدّة التّطبيػؽ، وكػذلؾ غيػاب ( دراسػات؛ بسػبب غيػاب الوصػؼ الػدّقيؽ 2وفي ىذه المرحمة، استبُعدت )
ليكػػوف العػػدد  ،التّفسػػيرات لنتػػائج البحػػث. وبػػذلؾ تكػػوف انتيػػت عمميّػػة انتقػػاء الدّراسػػات الدّاخمػػة فػػي المراجعػػة، اسػػتعداداً لممرحمػػة التّاليػػة

 ( يوضّح ىذه الدّراسات.2والجدوؿ ) ( دراسة،21النّيائيّ لمدّراسات )
 (: الد راسات الد اخمة في المراجعة2الجدول )

 الد راسة الرقم الد راسة الرقم الد راسة الرقم
 (9102البيريني ) 21 (9191العمايرة ) 11 (9102الشيخ ) 1
 (9102يوسؼ ) 22 (9102ادريس ) 12 (9102أبو جمنبو ) 2
 (9102الركيبات وقطامي ) 23 (9190ابو شاىيف ) 13 (9102الزعبي ) 3
 (9102يوسؼ ) 24 (9102محمد ) 14 (9102قادريّة ) 4
خروف ) 25 (9102قطامي ومصطفى ) 15 (9104عباس ) 5  (9102جديد وّ
 (9102العموية ) 26 (9191جحجاح ) 16 (9104سوداح ) 6
 (9104الغافرية ) 27 (9199خضور ) 17 (9102الناقة ) 7
خروف  28 (9191عمواف ) 18 (9104أبو حمد ) 8  (9192)ثابت وّ
 (9199الغمارية ) 29 (9102الحشاش ) 19 (9102الحسنات وأبو لوـ ) 9

 (9102والمقدادي ) عرفة 30 (9102صقر ) 20 (9102الحراحشة ) 10



 شاهين                                                                       .ة: مراجعة منهجي  في مرحمة الط فولة المتوس طة اقدفكير الن  تنمية الت  برامج 

  

 23مه  8

 

 تي وضعيا لورينكوفا وزملاؤىاالّ التّرميز معايير عمى في تحميمو لمدّراسات المضمّنة اعتمد الباحث  :تحميل الد راسات 7-2-7
(Lorencová et al., 2019) ( وأبرامي وزملاؤهAbrami et al., 2014)،  عمى وضوحيا وتفصيميا تساعد في وىذه المعايير

 أيار 91و 2بيف بعد مضيّ أسبوعيف ) قد أُعيد التّحميؿ مرّة ثانية. و dependabilityز اعتماديّتو يعز تدقّة التّحميؿ و تحقيؽ 
جراء مقارنة بيف التّحميميف، بما يعزّز التّوكيديّة (9194 في البحث، إلى جانب الطّمب مف باحثة أخرى تحميؿ  confirmability، وا 

، وىو ما يساىـ تلاؼخ( دراسات وفؽ معايير التّرميز المعتمدة، ومناقشة التّحميميف لموقوؼ عمى الأفكار الجديدة ونقاط الا01)
 (.Pandey & Patnaik, 2014)انظر   نتائج البحث وقيمتيااعتماديّة في تدعيـ كذلؾ 

 :الد راسات الس ابقة -8
قترب مف البحث والّتي ت، ميارات التّفكير النّاقدتنمية دبيّات وأبحاث فيما يأتي بعض الدّراسات الّتي تناولت إجراء مراجعات لأ

حقّؽ بما يمرتّبةً مف الأقدـ إلى الأحدث، ، في التّفكير النّاقددوف التّطرّؽ لممراجعات الّتي درست فعاليّة طريقة معيّنة  الحاليّ 
 .الاستفادة في إجراء البحث الحاليّ وتفسير نتائجو

مراجعة الدّراسات  ( دراسة، ىدفت إلى49مراجعة شممت ) (Behar-Horenstein & Niu, 2011)بيهارهورينشتاين ونيو  أجرى
، وذلؾ لتعرّؼ ما إذا كانت 9112و 0224بيف عاميّ  وكورنيؿ، وواطسوف وغميسرخدمت فييا مقاييس كاليفورنيا، الّتي استُ 

   تطبيؽ مدخؿ تعميميّ معيّف، أوتحدث بشكؿ متكرّر بسببلدى المتعمّميف في المرحمة الجامعيّة التّغيّرات في ميارات التّفكير النّاقد 
إلى ف تقود أأظيرت النّتائج أفّ التّدخّلات التّعميميّة نفسيا يمكف  استخداـ مقياس تفكير ناقد معيّف، أو استخداـ تصميـ بحث معيّف.

ف تساعد الباحثيف في تحديد ّثار التّدخّلات الّتي أكما يمكف لمبيانات الكيفيّة تبعاً لشروط وظروؼ تطبيؽ التّدخّؿ،  ،نتائج مختمفة
معظـ الدّراسات الواقعة ضمف نطاؽ المراجعة ليا محدّدات  يطبّقونيا والّتي لا يمكف تحديدىا بالاعتماد عمى أساليب كميّة، كما أفّ 

( 22مراجعة شممت )كذلؾ  (Lorencová et al., 2019)لورينكوفا وزملاؤها أجرت و  ترتبط بتصميـ البحث وحجـ العيّنة وتمثيميا.
لتنمية ميارات التّفكير النّاقد في برامج إعداد المعمّميف  الممارسات المتّبعةىدفت إلى تعرّؼ و  ،9112و 0222دراسة ما بيف عاميّ 

خرجت بنتائج التي و جزئيّة، و أخرجت بنتائج إيجابيّة الدّراسات معظـ أظيرت النّتائج أفّ  . وقدفي التّفكير النّاقد ثّرةؤ والعوامؿ الم
لمواقؼ إيجابيّة ىي دراسات تبنّت غالباً ثلاث طرائؽ تعطي أولويّة لاستراتيجيات التعمـ التعاونيّ والنّشط كالتّعمّـ الذّاتيّ والمناقشة وا

ير وفيما يتعمّؽ بتقييـ التفكير الناقد، غمبت المداخؿ غومعظـ ىذه الدراسات أجريت في بيئة تقميديّة في الصفوؼ. الأصيمة. 
أمّا العوامؿ المؤثّرة في التفكير الناقد، فقد خمصت الدراسة إلى أفّ عوامؿ  .المعيارية وأشكاؿ التغذية الراجعة والتّأمّؿ والتقييـ الذّاتيّ 

تفكير ، تساعد عمى تنمية ميارات المف قبيؿ وعي المعمّـ بطرائؽ تنمية التّفكير النّاقد وتكييفو لطرائؽ التعميـ مع قدرات المتعمّميف
الح ) مّاأ النّاقد، بالإضافة إلى دافعيّة المتعمّميف ومشاركتيـ وتفاعميـ بيف بعضيـ البعض. ، فقد أجرت (Alsaleh, 2020الص 

مراجعة بنتيا حوؿ أربعة قضايا  أيف يجب تعميـ ميارات التفكير الناقد )بشكؿ مستقؿّ أـ كجزء مف منياج(؟ أيّ ميارات التفكير 
ا؟ كيؼ يجب تعميـ وتقييـ ميارات التفكير النّاقد؟ ىؿ يمكف لاستخداـ التكنولوجيا أف يحسّف ميارات التفكير الناقد يجب تعميمي

وتوصّمت الدّراسة في القضيّة الأولى إلى أفّ القرار بشأف تعميـ التفكير النّاقد بشكؿ مستقؿّ أو ضمف المنياج يعود إلى  النّاقد؟
لنّاقد طبيعة المنياج وأىدافو، أمّا بالنّسبة لميارات التفكير النّاقد الواجب تعميميا، فقد كاف ىناؾ اتّفاؽ بيف الدّراسات أفّ التّفكير ا

وفيما يتعمّؽ بتعميـ التفكير الناقد،  كالتّفسير والتّحميؿ والتّقييـ والاستنتاج والشّرح والتّنظيـ الذّاتيّ. ف الميارات العقميّةيضّـ طيؼ م
، مع وجود خمط بيف التعميـ ركّزت عمى محتوى المنياج أكثر مف تركيزىا عمى تنمية التفكير الناقد أظيرت الدّراسة أفّ الدّراسات
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غياب التّجديد في طرائؽ تعميـ التفكير النّاقد. أمّا بالنّسبة إلى القضيّة الرّابعة، فأظيرت الدّراسة الحاجة إلى مزيد مف والتّقييـ، و 
مراجعة شممت  (Benavides & Ruíz, 2022بينافيديس ورويز )كما أجرى  .قبؿ حسـ الموضوع الدّراسات في ىذا المجاؿ

، والتّعميـ ىدفت لتعرّؼ الإسيامات المقدّمة في تنمية التفكير النّاقد في الحقؿ التّربويّ  9190و 9102عشريف دراسة ما بيف عاميّ 
تحسّف جودة التّربية، ولذلؾ لا ت الدّراسة إلى أفّ ىناؾ إجماعاً عمى أىميّة تنمية التفكير النّاقد واعتباره أولويّة ص  وخم   .العالي خاصّةً 

ظيار التّنظيـ الذّاتيّ والدّافعيّة بما يعزّز سمات المفكّر بدّ مف تحديد ميارات التفكير النّاقد ا لتي تمكّف المتعمّـ مف التّفكير الفعّاؿ وا 
تشجّع توظيؼ  تيجيّات متنوّعةاتعميـ التّفكير النّاقد يجب أف يكوف متمركزاً حوؿ المتعمّـ، وأف يستخدـ فيو المعمّـ استر و النّاقد لديو، 

لكف وحسب المراجعة، فإفّ تنمية  ، وتوفير البيئة المناسبة لممارسة ىذه الميارات.زيز الأنشطة التّامّميّةوتع ،ميارات التّفكير النّاقد
 فكير النّاقد ما زالت تواجو قصوراً في نواحي متعدّدة، ولدى كؿّ مف المعمّـ والمتعمّـ.التّ 

المراجعات لتناوؿ التّفكير النّاقد في المستويات ىذه ميؿ مع  عرضو غمبة المراجعات الأجنبيّة عمى العربيّة،يُلاحظ مما سبؽ 
وقد استفاد الباحث مف ىذه الدّراسات في تعرّؼ إجراءات  ،أىميّة إجرائو التعميميّة العميا، بما يعزّز مشكمة البحث الحاليّ ويؤكّد

 المراجعة وخطوات التحميؿ وكتابة النّتائج.
 :نتائج البحث ومناقشتها -9
 :سياق الد راسات 9-1

المتعمّميف في بمغ متوسّط عدد توزّعت الدّراسات عمى ستّ دوؿ عربيّة ىي  سورية، فمسطيف، مصر، العراؽ، الأردف، عُماف. وقد 
، متوزّعة عمى ثلاثة صفوؼ ىي الرّابع (021ظمى=، القيمة العُ 91نيا=متعمّماً )القيمة الد   (73.6) عيّنات الدّراسات المضمّنة

  ( يظير توزّع الدّراسات عمى الصّفوؼ.2الجدوؿ )و ، الأساسيّ  والخامس والسّادس
فوف3الجدول )  (: توز ع الد راسات عمى الص 

ف    مجموع الس ادس الخامس الر ابع الص 
 21 09 2 02 العدد

 %011 %41 %01 %21 الن سبة
 

الأولى في التّعميـ الأساسيّ، حيث حظي الصّؼّ يظير مف الجدوؿ السّابؽ أفّ الدّراسات تركّزت عمى الصفوؼ العميا مف الحمقة 
( دراسة، فيما يُلاحظ غياب الدّراسات الّتي تناولت تنمية التّفكير النّاقد لدى 02الرّابع الأساسيّ بالعدد الأكبر مف الدّراسات بواقع )

ا ربّما يعود لاعتقاد لدى الباحثيف بصعوبة وىذ مثّؿ المدخؿ في حياة الطّفؿ المدرسيّة.ت تي، والّ والثاّلث الأوّؿ والثاّني وؼالصّف
مناسبة برامج تنمية التّفكير النّاقد لمفئات العمريّة المتقدّمة الّتي حقّؽ الأطفاؿ فييا تطبيؽ برامج التّدخّؿ عمى ىذه الشّريحة، أو 

اسات المجراة عمى ىذه الفئة العمريّة مقارنةً وأعداد ىذه الدّراسات تؤكّد ما سبؽ طرحو حوؿ قمّة الدّر  بعض التّقدّـ في النّموّ المعرفيّ.
 (.Pollarolo et al., 2022بغيرىا مف الفئات، والّتي تُعدّ سمة عامّة تطبع دراسات التّفكير النّاقد عربيّاً وعالميّاً )

ل:  9-2 ما ىي خصائص البرامج المتّبعة في تنمية ميارات التّفكير النّاقد )المدخؿ، والطرائؽ، والمدّة، الإجابة عن الس ؤال الأو 
 بيئة التّعمّـ( لدى المتعمّميف في مرحمة الطّفولة المتوسّطة في الدّراسات العربيّة؟و وأدوات القياس، 
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 :خل تعميم الت فكير الن اقدامد 9-2-1
    اعتمدت الد راسات مدخمين رئيسين 

مثػػؿ دراسػػتيّ  (دراسػػات 2) الإثرائػػيّ العػػاّـ والمػػدخؿ (، 9102( والشػػيخ )9102مثػػؿ دراسػػتيّ الزعبػػي )( دراسػػة 92) نممةةاسمةةدخل الا 
ّـ غمبػػة مػػدخؿ  ، ومػػف(9102( والركيبػات وقطػػامي )9102قطػامي ومصػػطفى ) عػػدد مػػف  بػػيف الدّراسػات، وىػػذا يتّفػػؽ مػع  الانغمػاسثػ

أظيػرت  تػيالّ  (Behar-Horenstein & Niu, 2011, Andreucci-Annunziata et al., 2023, Al-Ghadouni, 2021)الدّراسػات 
( مػف أفّ ىنػاؾ Tiruneh et al., 2014مػا خمصػت إليػو دراسػة تيرونيػو وزمػلاؤه ) عكمػا يتّفػؽ مػ، نغمػاسانتشار استخداـ مدخؿ الا

بالرّغـ مف الانتقادات الّتي وجيت لو بعدـ تركيزه المباشر و  المدخؿوىذا نحو دمج تعميـ ميارات التّفكير بمحتوى الموادّ.  اً عامّ  اً توجّي
كمػػا ىػػو واضػػح مػػف نتػػائج الدّراسػػات الّتػػي اعتمػػدت ىػػذا  عمػػى ميػػارات التّفكيػػر النّاقػػد، إلّا أنّػػو أثبػػت فعاليّػػةً فػػي تنميػػة تمػػؾ الميػػارات

عػالـ الّتػي تحػدّث عنيػا  flowحالػة الطّفػو  يشػبو مػردّه إلػى مػاربّمػا ، وىػذا ستجري مناقشتيا لاحقاً في البحث الحػاليّ والّتي  ،المدخؿ
تتميّػػز بػػأداء مرتفػػع لممػػتعمّـ مترافػػؽ يعيشػػيا المػػتعمّـ خػػلاؿ ىػػذا المػػدخؿ، والّتػػي الّتػػي ، و Csikszentmihalyiالػػنّفس شيكسػػينتمييايي 

عمػى اعتبػار الفكػرة كأسػاس فػي تحفيػز التّفكيػر  نغمػاس، بسػبب قيػاـ مػدخؿ الابحالة اندماج كامؿ في ميمّة معيّنة )ميػاـ الػتّعمّـ ىنػا(
؛ فػػالمتعمّـ الػّػذي ينػػدمج مػػع أقرانػػو فػػي أداء ميمّػػة تعميميّػػة معيّنػػة (Prawat, 1991ولػػيس عمػػى تعمػػيـ العمميّػػات والميػػارات الذّىنيّػػة )

والّتػػي  ،انػب الميمّػة فػي الموضػوعالجو  وحػنتوجّػو انتباىػو  لأنّيػا ،سيصػقؿ مياراتػو مسػتفيداً مػف الأفكػار الّتػي يمتمكيػا حػوؿ الموضػػوع
، كما طرحيا العديد مػف المفكّػريف فكرة تأثّر التّفكير النّاقد بالسّياؽمع  ، وىذا يتقاطعامتلاؾ ىذه الأفكار مف غيركاف يمكف تجاىميا 

لنّسػبة لممعمّمػيف قػد يػوفّر الوقػت با -كمػا فػي المػدخؿ الػدّمجيّ أيضػاً -يضػاؼ إلػى ذلػؾ أفّ مػدخؿ الانغمػاس . Lipman مثؿ ليبماف
أمّا الدّراسػات . والمتعمّميف، فيتيح ليـ التّركيز عمى المحتوى وميارات التّفكير النّاقد، دوف استيلاؾ وقت إضافيّ لتعميـ تمؾ الميارات

عػف محتػوى المػوادّ ، بمعػزؿ تقوـ عمى فكرة التّعمػيـ المباشػر لميػارات التفكيػر النّاقػدالإثرائيّ فيي دراسات العاّـ خؿ دالّتي اعتمدت الم
وفػؽ مػا توصّػؿ مػف القصػديّة فػي الممارسػة  ئاً تتطمػّب شػي التّفكيػر النّاقػد فّ تنميػة ميػاراتأ يػروف المؤيّديف ليذا المدخؿ ، لأفّ الدّراسيّة

وأيّػاً يكػف المػدخؿ المعتمػد، فػإفّ فعاليّتػو فػي تنميػة  .(Van Gelder, 2005, p.43كمػا ورد فػي ) K. Ericssonإليػو كػارؿ إريكسػوف 
 .التّطبيؽ ظروؼ، بؿ عمى شروط أخرى كالبيئة و فحسب ميارات التّفكير النّاقد لا تتوقّؼ عمى طبيعتو

 (Behar-Horenstein & Niu, 2011.) 
 :طرائق الت عميم 9-2-2

بنسػػبة  غمبػػة الػػتّعمّـ الػػذّاتيّ  ، مػػعويلاحػػظ تقػػارب النّسػػب فيمػػا بينيػػا( تكػػرار كػػؿ طريقػػة فػػي الدّراسػػات المضػػمّنة، 4يوضّػػح الجػػدوؿ )
؛ وىػذا يمكػف (Lorencová et al., 2019)لورينكوفا وزملاؤىػا  المراجعة الّتي أجرتيا، وعمى نحو يتّفؽ مع ما توصّمت لو %(21)

 ، وبػػايبيHorsley اعتمػػدت نموذجػػاً بنائيّػػاً، مثػػؿ نمػػاذج ىورسػػميالحاليّػػة معظػػـ الدّراسػػات المضػػمّنة فػػي المراجعػػة أف يعػػود إلػػى أفّ 
Bybeeووودز ، Woodsوشوارتز ، Swartz  وغيرىا، أو استفادت مف مبادئ البنائيّػةConstructivism  أىميّػة الّتػي تؤكّػد عمػى

الاسػتخداـ الواسػع لأنشػطة الػتّعمّـ الػذّاتيّ فػي تنميػة ميػػارات  كمػا أفّ ، ، باعتبػار الػتعمّـ عمميّػة نشػػطةفعاليّػة المػتعمّـ فػي حصػوؿ الػتّعمّـ
 لأنشػطة الػتعمّـ الػذّاتيّ فػي تنميػة ميػارات التّفكيػر النّاقػد نتيجة لما تؤكّده الدّراسػات مػف وجػود دور واضػحكذلؾ التّفكير النّاقد قد جاء 

(Kreber, 1998 ،9100؛ عمػػي)مف نشػػاطات جماعيّػػة مػػع أقرانػػو أحيانػػاً كمػػا فػػي ؛ كػػوف المػػتعمّـ يختبػػر ىػػذه الميػػارات بنفسػػو وضػػ
وىػذا يتّفػؽ مػع مػا توصّػمت إليػو دراسػة بميػرا ، أفّ المناقشػة جػاءت فػي المرتبػة الثاّنيػة بعػد الػتّعمّـ الػذّاتيّ  كذلؾ يلاحظ .التّعمّـ التّعاونيّ 
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المناقشة )سواء بػيف أكثر طريقة يستخدميا المعمّموف لتعميـ التّفكير النّاقد ىي والّتي أظيرت أفّ  بBellaera et al., 2021)وزملاؤىا 
وذلؾ أفّ تبادؿ وجيات النّظر المختمفة عبر النّقاش يمكف أف يساىـ في توضيح الجوانب  ،أنفسيـ(عمّميف تأو بيف الم والمتعمّـ المعمّـ

 المختمفة لممشكمة وكشؼ الدّعائـ المنطقيّة الّتي يستند إلييػا كػؿّ رأي مػف ايراء المطروحػة حوليػا، وىػو مػا يخػدـ التّفكيػر النّاقػد عمػى
فعّالػػة كطريقػػة والمنػػاظرات  اتالمناقشػػالتركيػز عمػػى  (9199سػػلامة وسػػموـ )دراسػػة ، لاسػػيما لػػدى الأطفػػاؿ، وليػذا تقتػػرح نحػو مباشػػر

 .اقدلتطوير التّفكير النّ 
)الإشػراؼ والمواقػؼ  يقتيفالطّػر  اتيفف، بػالرّغـ مػف دور ىػاف السّابقتاما نالتو الطّريقتأمّا استخداـ الإشراؼ والمواقؼ الأصيمة فمـ ينؿ 

بعػػض النّمػػاذج المقترحػػة قػػد وىػػذا ربّمػػا يعػػود إلػػى أفّ  ، وارتباطيمػػا الوثيػػؽ بأسػػس التّربيػػة الحديثػػة فػػي تنميػػة التّفكيػػر النّاقػػدالأصػػيمة( 
 نة أكثر مف غيرىا.تفرض طرائؽ دوف أخرى، كما أفّ بعض الموادّ ربّما تفسح المجاؿ أماـ استخداـ طرائؽ معيّ 

ربػػع الدّراسػػات المضػػمّنة فػػي أقػػؿّ مػػف يػػر النّاقػػد، وبمػػا يشػػكّؿ فػػي تنميػػة التّفك الطّرائػػؽ جميعيػػا وظّفػػت( دراسػػات 2يُلاحػػظ كػػذلؾ أفّ )
، وىػػذا مػا يتػػيح الاسػتفادة مػػف خصػائص الطّرائػػؽ جميعيػا فػػي خمػؽ بيئػػة تعمػّـ تحفػّػز المتعمّمػيف عمػػى التّفكيػر النّاقػػدالمراجعػة الحاليّػة، 

 (.Walker, 2003فتنمية التفكير الناقد تتطمّب التّنويع في طرائؽ التّعميـ المتّبعة )
 (: تكرار طرائق الت عميم4الجدول )

 المجموع المواقف الأصيمة الإشراف المناقشة الت عم م الذ اتي   الط ريقة
 85 19 02 23 26 الت كرار
 %011 %99.22 %91 %92.12 %21.22 الن سبة

 :بيئة الت عم م 9-2-3
فيما %( بيئة تقميديّة، تقوـ عمى التّفاعؿ وجياً لوجو بيف المعمّـ والمتعمّميف وبيف المتعمّميف أنفسيـ، 21اعتمدت معظـ الدّراسات )

في تعزيز بيئة التّعمّـ، واقتصرت الدّراسات الّتي اعتمدت (، 9102)الناقة،  مثؿ الويب كويست، الانترنتاستفادت دراستاف مف 
( في خمؽ بيئة Mixed Realityالأدوات الرّقميّة )تقنيّة الواقع المختمط وظّفت ( 9199ة، الغماري)التّعمّـ المدمج عمى دراسة واحدة 

وعياً مف قبؿ يعكس  ف )المدمج والقائـ عمى الانترنت(يتالأخير  فيبيئتمل وظيؼتّ وىذا الـ التّقميديّ والتّعمّـ الرّقميّ. عمّ تجمع بيف التّ 
بالرّغـ مف  والأدوات الرّقميّة في إثراء بيئة التّعمّـ، وبما يعزّز التّعمّـ الذّاتيّ بالمقابؿ،المعمّميف بضرورة الاستفادة مف الانترنت 

( بإطار لتعميـ Liang, 2023خرجت المراجعة الّتي قاـ بيا ليانغ )وقد  .الّتي يمكف أف تواجو المعمّـ عند تطبيقيا تالصّعوبا
تاحة الفرصة لممتعمّميف لممارسة عدّة ميارات التّفكير النّاقد المدعّـ بالتّكنولوجيا، يقوـ عم ى أربعة مبادئ ىي  إتاحة التعمـ الذّاتي، وا 

شراؾ المتعمّميف في أنشطة اتّخاذ القرار وحؿّ المشكلات.  وبحسب لمتّفكير النّاقد، وتوظيؼ النّقاشات والتّعاوف بيف المتعمّميف، وا 
 استخداـ التّكنولوجيا في التّفكير النّاقد ما يزاؿ بحاجة إلى المزيد مف الأدلّة.( فإفّ موضوع تأثير Alsaleh, 2020دراسة الصالح )
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 (: توز ع الد راسات تبعاً لبيئة الت عم م5الجدول )
 المجموع تعم م قائم عمى الانترنت تعم م مدمج بيئة تقميدي ة البيئة
 21 9 0 92 الت كرار
 %011 %2.22 %2.22 %21 الن سبة

 :المد ر 9-2-4
( حصّة درسيّة، 21( و)2تراوحت مدد البرامج المصمّمة لتنمية ميارات التّفكير النّاقد، في الدّراسات المضمّنة في المراجعة، بيف )

وكوف  ، وبالتّالي يُلاحظ أفّ المدد قصيرة إلى متوسّطة الطّوؿ، ولـ تتجاوز الشّيريف في توزيعيا.( حصّة درسيّة02.2بمتوسّط قدره )
معظـ ىذه الدّراسات قد اعتمدت مدخؿ الانغماس الّذي يركّز عمى المحتوى، فإفّ مدد البرامج غالباً تتبع عدد الدّروس الدّاخمة في 

 تاأكثر مف الاعتبار لمزّمف المخصّص لاكتساب ميارات التّفكير النّاقد. وقد وجدت دراس البرنامج وعدد الحصص المخصّصة ليا
مداخؿ تعميـ التّفكير أفّ فعاليّة  (Behar-Horenstein & Niu, 2011)وبييارىورنشتايف ونيو ( Al-Ghadouni, 2021)الغدوني 

نصحت دراسة ليو . وقد فكمّما زادت مدّة البرنامج، زادت فعاليّتو في تنمية ميارات التّفكير النّاقد ؛تتناسب طرداً مع مدّتيا النّاقد
، لاسيما حيف يتعمّؽ الأمر بميارات التّفكير النّاقدنسبيّاً،  طويمة( أف تكوف مدد برامج التدخؿ Liu & Pásztor, 2022وبازتور)

  (.dispositionsفيما اقترحت البرامج متوسّطة الطّوؿ بالنّسبة لسمات التّفكير النّاقد )
 (: مدد البرامج المصم مة في الد راسات6الجدول )

 02 02 04 09 00 01 2 2 عدد الحصص
 4 0 0 9 0 2 9 9 الت كرار
 %02.22 %2.22 %2.22 %2.22 %2.22 %91 %2.22 %2.22 الن سبة

  21 92 92 99 91 02 02 عدد الحصص
  0 0 9 0 4 0 0 الت كرار
  %2.22 %2.22 %2.22 %2.22 %02.22 %2.22 %2.22 الن سبة

 :تقييم الت فكير الن اقد 9-2-5
إلّا ، المبنيّػة لقيػاس تمػؾ الميػاراتالاختبػارات فػي  اً اختلافػ انعكػسالأمػر الػّذي اختمفت الدّراسات في تحديدىا لميارات التّفكير النّاقػد، 

الػّػذي  triangulation المُلاحػػظ أفّ جميػػع الدّراسػػات اعتمػػدت مقياسػػاً واحػػداً فػػي قيػػاس التفكيػػر الناقػػد، دوف المجػػوء إلػػى التثميػػث أفّ 
عتمػاد تصػنيؼ ا ةغمبػ ، إذ يُلاحػظعبػر أدوات عػدّة كأسموب لمقياس الدّقيؽ لمتّفكير النّاقد (McMillan, 1987)نصح بو ماكميلاف 
وبالتػّالي  ،دراسػة( 91بػيف الدّراسػات ) (Fountzoulas et al., 2019) الواسػع الانتشػار Watson & Glaserواطسػوف وغميسػر 

( دراسة إلى بناء الاختبارات بأنفسػيـ والتّحقػّؽ 92الاستناد إليو في بناء الاختبارات المناسبة لظروؼ الدّراسة، إذ عمد الباحثوف في )
مػف )اختبػار واطسػوف وغميسػر  ت اختبػارات معروفػة ومقنّنػة عمػى البيئػة الّتػي أجريػت فييػاادراسثلاث مف صدقيا وثباتيا، فيما تبنّت 

(، وىػذه الاختبػارات قػد ، واختبار لانغريير9114، واختبار كاليفورنيا مف ترجمة الربضي 9110تقنيف البرضاف عمى البيئة الأردنيّة 
، الّتي غابت تماماً عػف الدّراسػات المضػمّنة فػي المراجعػة. وليػذا dispositionsصمّمت لقياس ميارات التّفكير النّاقد دوف السّمات 

قيػػاس التّفكيػػر النّاقػػد يجػػب أف يأخػػذ منحػػى أكثػػر شػػموليّة، أفّ ( Behar-Horenstein & Niu, 2011)ينشػػتايف ونيػػو يػػرى بييارىور 
، وىػػو مػػا تحػػدّث فيػػو سػػابقاً توظّػػؼ فيػػو الأسػػاليب الكميّػػة والكيفيّػػة، لتشػػكيؿ صػػورة واضػػحة عػػف قػػدرات المتعمّمػػيف فػػي التّفكيػػر النّاقػػد

لتقييـ التّفكير النّاقد، متوصّلًا إلى نتيجة مفادىا أفّ اختبارات التّفكير النّاقد الّتي ىػي فػي  ( في دراستوEnnis, 1993روبرت إينس )
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لكنّيا تبقػى غيػر شػاممة، مقترحػاً بػدائؿ أخػرى  ،كمفةقد توفّر الوقت والجيد والتّ  multiple-choice testsغالبيّتيا اختيار مف متعدّد 
 في أسئمة الاختيار مف متعدّد.الإجابة كإضافة طمب تعميؿ  ،تكوف أكثر صدقاً ولو كانت تتطمّب جيداً أكبر

ّ ةاني:  9-3 ة الطّفولػة مػا ىػي العوامػؿ المػؤثّرة فػي نتػائج بػرامج تنميػة التّفكيػر النّاقػد لػدى المتعمّمػيف فػي مرحمػالإجابة عن الس ةؤال ال
 المتوسّطة كما ذكرىا الباحثوف في الدّراسات العربيّة؟

 نتائج الد راسات 9-3-1
الدّراسػػات تبعػػاً  تفنّ ىػدفت الدّراسػػات المضػمّنة فػػي المراجعػة إلػػى تنميػة ميػػارات التّفكيػػر النّاقػد كواحػػد مػف أىػػدافيا الرّئيسػة؛ وليػػذا صُػ

كامػؿ أىػدافيا المتعمّقػة بتنميػة ميػارات التّفكيػر  ت%( مػف الدّراسػات حقّقػ21النّتائج أفّ )تظير ؛ إذ (2)الجدوؿ  لتحقيقيا ليذا اليدؼ
ميػارات لتنميػة أيّ  برنامجيػاحقػّؽ ي%( لػـ 2.22دراسػة واحػدة )بقيػت %( مػف الدّراسػات بعػض أىػدافيا، و 2.22حقّقػت ) النّاقد، فيما

، ضمف الحديث عف العوامؿ الّتي قادت إلى ىذه النّتائج مف وجية نظر الباحثيفعرض لاحقاً ، وستُ (9104التّفكير النّاقد )الغافريّة، 
 .لتطوّر ميارات التّفكير النّاقد العوامؿ المساعدة والمثبّطة

البػرامج في تقرير تحقّؽ أىداؼ دراساتيـ المتعمّقة بتنمية ميارات التّفكير النّاقد وتبياف أثر أو فاعميّة لقد اتّبع الباحثوف طرائؽ مختمفة 
، وىػذا أقػػؿّ مػا يجػػب (دراسػػات 2) وحسػب الّتػي طبّقوىػػا، فمػنيـ مػػف اعتمػد عمػػى دلالػة الفػػروؽ بػيف المجمػػوعتيف التّجريبيّػة والضّػػابطة

( أفّ الدّلالػة الإحصػائيّة لا Behar-Horenstein & Niu, 2011بييارىورينشػتايف ونيػو )التّحقّؽ منػو لمحكػـ عمػى النّتػائج، إذ يػرى 
لمتّحقػّػؽ مػػف أثػػر أو فاعميّػػة  اً إضػػافيّ  إجػػراءً  واأضػػافلػػذا يُلاحػػظ أفّ الغالبيّػػة ، معيّنػػة عتمػػاد طريقػػةالطّريقػػة الوحيػػدة لا يجػػب أف تكػػوف

لكػػوىيف  dأو  Eta squaredوفػؽ قػػانوف مربّػػع ايتػا  effect sizeحسػػاب حجػـ الأثػػر البرنػامج، وىػػذا الإجػراء الإضػػافيّ كػػاف إمّػا 
Cohen’s d (91 )الاعتمػاد عمػى معامػؿ الكسػب لػبلاؾ ، أو دراسػةBlack’s modified gain ratio (4 )أو قػانوف  ،دراسػات

ومنيـ مف مزج بيف عدد مف ىذه الأساليب الإحصائيّة، بما يساعد عمػى إرسػاء دليػؿ قػويّ،  الشّغؿ المحصّؿ ليريدي )دراسة واحدة(،
 .صمّـيؤكّد أثر أو فاعميّة البرنامج المُ 

 الد راسات تبعاً لنتائجها(: تصنيف 7الجدول )
 مجموع لا نتائج نتائج جزئي ة كاممةنتائج  الن تيجة
 21 0 9 92 العدد

 %011 %2.22 %2.22 %21 الن سبة

 :العوامل المساعدر عمى تنمية مهارات الت فكير الن اقد 9-3-2
 الباحثوف في تفسيرىـ لنتائج أبحاثيـ العديد مف العوامؿ الّتي يعتقدوف بأفّ ليا دوراً إيجابيّاً في تنمية ميارات التّفكير النّاقد، يورد

  وسيجري عرض ىذه العوامؿ تبعاً لمفئات المعتمدة في الدّراسة الحاليّة، وىذه الفئات ىي 
 :المدخل والعممي ة والأدوات 9-3-2-1

في تفسيراتيـ لمنّتائج، إذ أشاروا إلى ضرورة وجود مناخ صفّيّ يتّسـ بالحريّة والبعد عف دراسة(  21)الباحثيف  جميعوىو ما أشار لو 
، وىو ما يعدّ شرطاً ميمّاً ، يُتاح فيو لممتعمّـ طرح الأسئمة بحرّيّة، في جوّ يحترـ ّراء الجميع ويشجّعيـ عمى التّعبير عف أفكارىـالنّقد

( بأنّيا تعني حريّة الطّفؿ Tzuo, 2007، وىذه الحريّة كاف قد شرحيا تزو )(Joseph, 2017لنموّ التّفكير النّاقد لدى المتعمّميف )
الطّبيعة إلى في دراساتيـ أفّ الباحثيف قد نسبوا تطوّر التّفكير النّاقد  يُلاحظة قواعد. مف ىنا وليس الحريّة مف أيّ  بالمشاركة الفعّالة
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متمركزة حوؿ المتعمّـ، تتيح متدرّجة منطقيّاً و ، بحيث تكوف أنشطة ، والّتي يجب أف تماشي ذاؾ المناختّعميميّةالعامّة للأنشطة ال
وىذا يتقاطع مع الأبحاث الّتي دعت إلى تنمية ميارات ، يا التّعمّـ ذو المعنىييتحقّؽ فمواقؼ  إشكاليّة عبر النّشط الذّاتيّ التّعمّـ 

والّتي رأت أنّو لا يمكف تعمّـ ميارات التّفكير النّاقد  (Tari & Rosana, 2019وحؿّ المشكلات ) التّفكير النّاقد عبر التّعمّـ السّياقيّ 
؛ لأفّ تطوّر ىذه الميارات يسّر لمتّعمّـمف غير ممارستيا عمى نحو مباشر ضمف أنشطة يخطّطيا المعمّـ لممتعمّـ ضمف دوره كم

فرص لمعمؿ ضمف مجموعات في إتاحة الالأنشطة دور كما أكّدت التّفسيرات عمى . المتعمّـ عمى تحقيؽ ذلؾ يحتاج إلى مساعدة
وتوظّؼ فييا ، بما يسمح بتبادؿ وجيات النّظر وتعرّؼ الأوجو المختمفة لممشكمة المطروحة، يجري فييا النّقاش بيف المتعمّميف

وقد ، ميارات التّفكير المتنوّعة، بما يسمح لممتعمّـ بالتدرّب عمى ممارستيا، مع ضرورة وجود تقييمات مستمرّة بيف ىذه الأنشطة
التأثير الّذي يمكف أف يؤدّيو النّقاش المتبادؿ في تفعيؿ ميارات ( Hajhosseini et al., 2016) أظيرت دراسة حاج حسيني وزملاؤه

 التّفكير النّاقد.وسمات 
 :المحتوى والوقت 9-3-2-2

إذ تحدّثوا في تفسيراتيـ عف أىميّة أف يكوف المحتوى ملائماً  ،إلى العوامؿ المرتبطة بالمحتوى ( دراسات09في ) أشار الباحثوف
اعده عمى إدارة وقتو المتعمّـ تسمف ذلؾ أفّ الخبرات القريبة ، لمستوى المتعمّـ وعمره، وأف يكوف قريباً مف بيئة المتعمّـ وحياتو اليوميّة

مبنيّة كما تحدّث الباحثوف في تفسيراتيـ عف ضرورة أف تكوف الخبرات المطروحة  ،(Parpala, 2017) وجيده في اكتساب الميارة
. إلّا أفّ أيّاً مف اكتساب الميارات ، وعمى نحو ييسّروواضحة الأىداؼ منظّمة البناءعمى المعارؼ والخبرات السّابقة، وأف تكوف 

الطّريقة الّتي ، وىذا ربّما مردّه إلى أفّ الباحثيف ركّزوا في تفسيراتيـ عمى الباحثيف لـ يذكر عامؿ الوقت بشكؿ صريح في تفسيراتو
 .مف العوامؿ الأخرى أكثروتفاعؿ المتعمّـ معيا اختبروىا 

 :المتعم م 9-3-2-3
فيا في ي( مجموعة مف العوامؿ الّتي يمكف تصندراسة 21)جميع الدّراسات المضمّنة حديثيـ عف المتعمّـ، أورد الباحثوف في  في

ط بأدوار المتعمّـ في العمميّة التّعميميّة، وثافٍ مرتبط بالخصائص النّفسيّة لممتعمّـ. أمّا في القسـ الأوّؿ، فقد تحدّث قسميف  أوّؿ مرتب
أىميّة الدّور النّشط لممتعمّـ في تنمية ميارات التّفكير النّاقد، وىذا الدّور النّشط يتحدّد في بحث المتعمّـ عف المعمومة  الباحثوف عف

ما يقدّمو بالأدلّة  تقديـ الإجابات وتدعيـ ومف ث ّـوطرح الأسئمة ووضع الفرضيّات وتبادؿ الأفكار مع زملائو ومناقشة ىذه الأفكار، 
كما  ،إفّ ىذا الدّور النّشط لممتعمّـ يرتبط جانب مراجعة المتعمّـ لطرائؽ تفكيره وتقييميا بما يساعده عمى تطويرىا.، إلى المناسبة

عمى تصميـ التّعميـ العمؿ المعمّـ يحتّـ عمى وعمى نحو بتنمية ميارات التّفكير النّاقد، (، Xhomara, 2021أكّدت دراسة جومارة )
 .لحاجاتو ومياراتو واىتماماتوحوؿ المتعمّـ في نشاطاتو، ومناسباً  ليكوف متمحوراً 

، ووجود دافعيّة مرتفعة لذاتو تقديرهأمّا القسـ الثاّني والمتمثّؿ بالخصائص النّفسيّة، فيرى فيو الباحثوف أفّ فاعميّة المتعمّـ الذّاتيّة و 
، وىذه الطّروحات وامؿ يمكف أف تساعد في تنمية ميارات التّفكير النّاقدكمّيا ع إلى جانب إشباع رغبة المتعمّـ بالاستطلاع، لمتّعمّـ،

ابو شاىيف ؛ 9102تتّفؽ مع ما خمصت إليو العديد مف الدّراسات مف وجود علاقة إيجابيّة بيف التّفكير النّاقد وىذه العوامؿ )سمّار، 
دوراً حاسماً في تنمية ميارات التّفكير النّاقد  ، كما تتفؽ مع الدراسات الّتي وجدت أف ىذه الخصائص تمعب(9199نصور، و 
(Purvis, 2009) ، ًخذ بالاعتبار أفّ تنمية التّفكير النّاقد لا ترتبط بتنمية مياراتو وحسب، بؿ بتنمية إذا ما أُ  وىذا يزداد أىميّة

 الميارات.؛ كوف ىذه السّمات تمثّؿ إطاراً يعزّز عمؿ سمات المفكّر النّاقد في شخصيّة المتعمّـ كذلؾ
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 :المعم م 9-3-2-4
تعميـ الميارة عمى نحو مباشر عف الدّور الّذي يقوـ بو في  واتحدّثإذ  إلى المعمّـ في تفسيراتيـ،دراسات  (01)في ف و الباحث أشار

أمّا غير المباشر، ليتعرّؼ المتعمّموف خطواتيا،  وغير مباشر، فالمباشر يكوف مف خلاؿ التّركيز عمى الميارة وطرحيا بوضوح
وتوافقاً  .يصمّميا المعمّـ بطريقة قريبة مف حياة المتعمّميف تدريب المتعمّميف عمى ىذه الميارات عبر مواقؼ إشكاليّة مف خلاؿفيكوف 

في تنمية  ريّاً جوىمع الدّور الحديث لممعمّـ، يرى الباحثوف أفّ طرح المعمّـ للأسئمة ومناقشتو المتعمّميف في إجاباتيـ يمثّلاف عاملًا 
 في تنمية التّفكير النّاقد questioning، وعمى نحو يتّفؽ مع العديد مف الدّراسات الّتي أظيرت دور المساءلة ميارات التّفكير النّاقد

(Nappi, 2017) عمى أفّ طرح الأسئمة لا يقؼ عند المعمّـ وحسب، بؿ لا بدّ لممعمّـ مف تشجيع المتعمّميف كذلؾ عمى طرح ،
وىذا التّشجيع يكوف في جانب منو في أف يقدّـ المعمّـ نموذجاً  والّتي تساعدىـ في تشكيؿ الأحكاـ حوؿ أيّ فكرة. ئمة بأنفسيـالأس

( الأداة Wagner, 2022وىو ما اعتبره واغنر )، في التّفكير لممتعمّميف، يوضّح ليـ مف خلالو الاتّجاه المرغوب في طريقة التّفكير
 تعمّـ التّفكير النّاقد.الأكثر أىميّة في 

 :العوامل المّب طة لمت فكير الن اقد 9-3-3
رأى الباحثوف أفّ عدـ اعتياد المتعمّميف إذ ، ما اعتبروه عواملًا يمكف أف تحدّ مف نموّ التّفكير النّاقد( دراسات 2أورد الباحثوف في )

عدـ امتلاكيـ لميارات تفكير معيّنة )ميارات أساسيّة إلى جانب السّمبيّ مف الطّريقة أو المحتوى،  يـوموقفعمى طريقة تدريس معيّنة 
 ،الأرضيّة المناسبة لو غياببسبب  ؛عدـ نضجيـ معرفيّاً، يمكف أف يحدّ مف نموّ التّفكير النّاقدل أو صعوبة تأديتيا أو تفكير مجرّد(

رى الباحثوف أفّ المعمّـ يمكف مف في أمّا بالنّسبة لممعمّـ، .(Lorencová et al., 2019)وزملائيا  وىذا ما يتّفؽ مع دراسة لورينكوفا
بالتّعميـ بالطّريقة الاعتياديّة  و، كما أفّ التصاقخلاؿ تركيزه عمى ميارات دوف أخرى أف يساىـ بتطوّرىا عمى حساب باقي الميارات

دور الطّرائؽ في الحدّ يرتبط بحديث الباحثيف عف  ذايعدّ عاملًا مثبّطاً لمتّفكير النّاقد. وى لمتعمّـدوف الاعتماد عمى طرائؽ تفعّؿ دور ا
لتّفكير النّاقد؛ مف نموّ التّفكير النّاقد، إذ رأوا أف الطّرائؽ التّقميديّة المعتمدة عمى الحفظ والتّمقيف تمعب دوراً أساسيّاً في الحدّ مف نموّ ا

( في ىذا الصّدد أفّ أكثر التّحدّيات الثقّافيّة Tan, 2017وقد وجدت دراسة تاف ) .لدّور المناسبيف لممتعمّـكونيا لا تعطي المساحة وا
في تفسيراتيـ الباحثوف  ذكرو  .التّوقعات حوؿ دور المعمّـ كممقّف ودور المتعمّـ كمتمؽّ سمبيّ  يالّتي تواجو تنمية التّفكير النّاقد ى

، وىو عامؿ لـ يذكره الباحثوف في تفسيراتيـ لنموّ ؤدّي دوراً في تثبيط التّفكير النّاقديكذلؾ أفّ قصر المدّة الزّمنيّة لمبرنامج يمكف أف 
عزا الباحثوف انخفاض ميارات التّفكير النّاقد في نتائج دراساتيـ إلى انخفاض نسبة كما  ميارات التفكير النّاقد كما سبؽ الذّكر.

أوردت دراسة واحدة  ، فيما، كونيا لا توفّر بذلؾ أنشطة تحفّز ىذا النّوع مف التّفكيرفر ميارات التّفكير النّاقد في الكتب المدرسيّةتوا
عامّة عمى ىذه العوامؿ، يُلاحظ أنّيا تشمؿ مختمؼ عناصر  وبنظرة .أفّ البيئة المدرسيّة يمكف أف تمعب دوراً مثبّطاً لمتّفكير النّاقد

(، موضّحة أفّ كؿّ مف المعمّـ والمتعمّـ والبيئة Chan, 2013دراسة تشاف )إليو ما أشارت يتّفؽ مع  عمى نحوو العمميّة التّعميميّة، 
 التّعميميّ يمكف أف يحمؿ تأثيراً عمى التّفكير النّاقد. منياجوال
ّ الث:  الإجابة 9-4 مػا ىػي اقتراحػات البػاحثيف فػي الدّراسػات العربيّػة حػوؿ تطػوير تعمػيـ التّفكيػر النّاقػد لممتعمّمػيف فػي عن الس ؤال ال

 مرحمة الطّفولة المتوسّطة؟
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جالاتيػػا، وقػػد جػاءت ىػػذه المقترحػات متنوّعػػة فػي م خػرج البػاحثوف فػػي دراسػاتيـ بمجموعػػة مػف المقترحػػات حػوؿ تطػػوير تعمػيـ التفّكيػػر النّاقػد،
( دراسػة ضػرورة تػدريب المعمّمػيف عمػى 02إلّا أنّو يمكػف تمييػز بعػض المقترحػات الّتػي لاقػت إجماعػاً مػف البػاحثيف. إذ يقتػرح البػاحثوف فػي )

الصّػفيّة، تنمية ميارات التفّكير النّاقد عبر عقد دورات تدريبيّة وورشات عمؿ تعرّفيـ بيػذه الميػارات وسػبؿ تنميتيػا وتطبيقػات ذلػؾ فػي القاعػة 
فػي كميّػات المعمّمػيف ، بػؿ يشػمؿ كػذلؾ الطّمبػة فقػطعمػى المعمّمػيف فػي المػدارس  -بحسب اقتراحات الباحثيف- يتوقّؼ لّا يجب أعمى أفّ ذلؾ 

كمػا  المسػتقبؿ.ضمف إعداد معمّميف عارفيف بسبؿ تنمية ميارات التفّكير النّاقػد فػي صػفوفيـ فػي التّربية، عبر تطوير برامج إعداد المعمّميف لت
( دراسػػة تقيػػيـ المنػػاىج الحاليّػػة والعمػػؿ عمػػى تطويرىػػا لتتضػػمّف أنشػػطة تسػػاعد عمػػى تنميػػة ميػػارات التفّكيػػر النّاقػػد 02اقتػػرح البػػاحثوف فػػي )

 مع ما كشفتو دراسات سابقة مف ضعؼ تمثيؿ ىذه الميارات في بعض المناىج. المتنوّعة، خاصّة
( دراسات إعػداد بػرامج تطبّػؽ فػي حصػص منفصػمة أو تخصػيص حصػص أسػبوعيّة أو شػيريّة لتنميػة ميػارات 2اقترح الباحثوف كذلؾ في )

مسػتقمّة تطبيػؽ بػرامج وبمعنى ّخر اعتماد المدخؿ الإثرائيّ الّذي يقػوـ عمػى التفّكير النّاقد، أو حتّى تخصيص مادّة مستقمّة لميارات التفّكير، 
( 4فيمػا اقتػػرح البػاحثوف فػػي ). (9102التفّكيػر النّاقػد، كمػػا نجػد ذلػػؾ فػي دراسػة الركيبػػات وقطػامي ) تحمػؿ أىػدافاً مباشػػرة فػي تنميػة ميػػارات

   .دراسات أخرى تييئة البيئة الصفيّة والمدرسيّة المناسبة الّتي تساعد عمى تنمية ميارات التفّكير عامّة والنّاقد خاصّة
نّظر في طرائؽ التّعميـ المتبّعة بالصّفوؼ وضرورة أف ينػوعّ المعمػـّ فػي اسػتخدامو إعادة اللاقتراح يقوؿ بضرورة أيضاً ( دراسات 2) خمصتو 

قػػد قامػػت عمػػى أسػػاس عػػدـ ملاءمػػة الطّرائػػؽ ، خاصّػػة أفّ الكثيػػر مػػف ىػػذه الدّراسػػات ليػػذه الطّرائػػؽ ليحقػّػؽ أكبػػر اسػػتفادة مػػف ىػػذه الطّرائػػؽ
مثػػؿ دورة الػػتعمّـ الخماسػػيّة والتّسػػريع  طرائػػؽ أكثػػر فاعميّػػة فػػي تنميػػة تمػػؾ الميػػارات، ومػػف ثػػـ اقتػػراح فػػي تنميػػة ميػػارات التفّكيػػر النّاقػػد المتبّعػػة

اسػػتراتيجيّات الػػتّعمّـ مػػا وراء المعرفػػة والمناقشػػة والاستقصػػاء إلػػى جانػػب بعػػض النمػػاذج البنائيّػػة )مثػػؿ  شػػوارتز، سوشػػماف، بػػايبي، المعرفػػيّ و 
دراسػات أخػرى ضػرورة تطػوير مقػاييس دقيقػة لمتفّكيػر النّاقػد وتطبيقيػا فػي المػدارس،  (2فيمػا رأى البػاحثوف فػي ) .ويتمي، ىورسػمي، مػارزانو(

( دراسػػات ضػػرورة مراعػػاة خصػػائص المػػتعمّـ عنػػد تعمػػيـ ميػػارات التفّكيػػر النّاقػػد، 2فيمػػا طرحػػت ) تطػػوّرىـ. لتقػػدير مسػػتويات المتعمّمػػيف وتتبّػػع
   مؿ عمى تدريبو عمى ىذه الميارات منذ مراحؿ مبكرة.والتركيز عمى دوره النّشط في العمميّة التّعميميّة، والع

عمػػى صػػفوؼ ومتغيّػػرات أخػػرى، عمػػى إعػػادة إجػػراء الأبحػػاث ، فقػػد تركّػػزت المسػػتقبميّةقترحػػات البػػاحثيف حػػوؿ الدّراسػػات مأمّػا بالنّسػػبة ل
نسػب تػوافر ميػارات التّفكيػر النّاقػد فػػي ، بالإضػافة إلػى إجػراء أبحػاث لتعػرّؼ طرائػؽ أخػرى لتنميػة ميػارات التّفكيػر النّاقػدوالبحػث فػي 

ميػػارات ، مػع ضػػرورة تطػوير مقػػاييس لالنّاقػػد مػوف فػػي تطبيػؽ ميػػارات التّفكيػرتػي يواجييػػا المعمّ الصّػػعوبات الّ المنػاىج وأخػػرى لتعػرّؼ 
  إلى جانب الميارات. سمات المفكّر النّاقد دراسة، فيما اقترح بعض الباحثيف الانتقاؿ للتّفكير النّاقد في الأبحاث اللاحقةا

وتتقػػاطع مػػع توصػػيات العديػػد مػػف ، تغطّػػي العوامػػؿ المػػؤثّرة فػػي التّفكيػػر النّاقػػد، متنوّعػػةالسّػػابقة أنّيػػا جػػاءت  المقترحػػات يُلاحػػظ عمػػى
ومػػؤتمر التّطػػوير  (9199جريػػدة تعمػػيـ،المػػؤتمرات التّربويّػػة العربيّػػة كػػالمؤتمر التّربػػويّ الرّابػػع والأربعػػيف لجمعيّػػة المعمّمػػيف الكويتيّػػة )

، كمػػا تتقػػاطع مػػع المقترحػػات المقدّمػػة فػػي دراسػػة (9102)وزارة التربيػػة والتعمػػيـ،  والأردف (9102التّربػػويّ فػػي سػػورية )وزارة التربيػػة، 
ىػذه المقترحػات إلػى ضػرورة بنػاء عمميّػة تعميميّػة تتييػأ فييػا الشّػروط ، إذ تشػير (Benavides & Ruíz, 2022بينافيػديس ورويػز )

، في تأكيد عمى ضرورة تكامؿ ىذه العوامؿ لخمؽ فػرص أفضػؿ لممػتعمّـ رىايلتنمية ميارات التّفكير النّاقد، مف معمّـ وطرائؽ وبيئة وغ
ّـ إجػراؤه فػي مسػعى لتوسػػيع فجػاءت غالبػاً كأمّػا المقترحػات حػوؿ الدّراسػات المسػتقبميّة،  .لاكتسػاب ميػارات التّفكيػر النّاقػد إعػادة لمػا تػ

مػػػا زاؿ نػػػادراً  افيمػػػا بعضػػػي ،)كتحميػػػؿ المنػػػاىج( فعػػػلاً  اائيػػػجر شػػػرع البػػػاحثوف بإقػػػد  مػػػع كػػػوف بعػػػض ىػػػذه المقترحػػػات ،ثنطػػػاؽ البحػػػ
 .)كالدّراسات حوؿ سمات المفكّر النّاقد(
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 :خلاصات والمقترحاتال -10
تنمية ميارات التّفكير النّاقد لدى المتعمّميف في الطّفولة المتوسّػطة، مػع تصميـ برامج ليُستخمص ممّا سبؽ قمّة الدّراسات الّتي تناولت 

وقػػد غمػػب عمػػى ىػػذه الدراسػػات اعتمػػاد مػػدخؿ الانغمػػاس واعتمػػاد  تنػػاوؿ الصّػػفّيف الأوّؿ والثػّػاني الأساسػػيّ فػػي ىػػذه الدّراسػػات. غيػػاب
، وقػد جػرى كػؿّ ىػذا ضػمف بيئػة مػى المقػاييس العالميّػةاحثيف عمصػمّمة مػف قبػؿ البػالمقاييس ال غمبةطرائؽ التعمّـ الذّاتيّ والمناقشة، و 

حقّقػػػت معظػػػـ فػػػي المتوسّػػػط. أمّػػػا بالنّسػػػبة لنتػػػائج الدّراسػػػات، فقػػػد  ة( حصّػػػة درسػػػيّ 02.2تقميديّػػػة فػػػي معظػػػـ الدّراسػػػات، ولمػػػدّة تبمػػػغ )
، وقد عزا الباحثوف ىذه النّتائج إلى عوامؿ مساعدة ترتبط أكثر ما تػرتبط بالمػدخؿ والعمميّػة والمػتعمّـ، الدّراسات أىداؼ برامجيا كاممة

وبنػاء عمػى النّتػائج، جػاءت  .تتركّز بشكؿ رئيس فػي المػتعمّـ والمعمػّـفيما ذكر بعض الباحثيف عوامؿ حدّت مف تطوّر التّفكير النّاقد، 
تشػػير إلػػى ضػػرورة بنػػاء عمميّػػة تعميميّػػة تتييػػأ فييػػا الشّػػروط ، و عوامػػؿ المػػؤثّرة فػػي التّفكيػػر النّاقػػدمتنوّعػػة، تغطّػػي ال البػػاحثيفمقترحػػات 

وبالنّسػػبة لمدّراسػػػات . لتنميػػة ميػػارات التّفكيػػر النّاقػػد، مػػف معمػّػـ وطرائػػؽ وبيئػػة وغيرىػػا، فػػي تأكيػػد عمػػى ضػػرورة تكامػػؿ ىػػذه العوامػػؿ
وتعرّؼ الصّعوبات الّتي  ، وتطوير طرائؽ لتنمية ميارات التّفكير النّاقدالّتي قاموا بيا تاقترح الباحثوف إعادة إجراء الدراساالمقترحة، 

، والانتقػػاؿ دقيقػػة لتمػؾ الميػػارات ، وبنػاء مقػػاييسالتّفكيػػر النّاقػػد تحميػػؿ المنػػاىج فػي ضػػوء ميػاراتمػػع ضػرورة ، تواجػو المعمػّػـ فػي ذلػػؾ
 .فحسب لمتّركيز عمى سمات المفكّر النّاقد وليس الميارات

 عمى ما سبق يقترح الباحث: بناءً 
  بنػػػاءً عمػػػى مػػػا توصّػػػمت لػػػو الدّراسػػػات مػػػف لػػػدى المتعمّمػػػيف فػػػي مرحمػػػة الطّفولػػػة المتوسّػػػطة تطػػػوير بػػػرامج لتنميػػػة التّفكيػػػر النّاقػػػد

 لـ تتركّز الدّراسات عمييا. ، لاسيما في الصّفوؼ الّتيهاستراتيجيّات وعوامؿ تييّئ الشّروط الملائمة لتطوّر 
  ّز عمػػى صػػة تركّػػة متخصّ ة، مػػع تػػوفير وحػػدات تعميميّػػراسػػيّ الدّ  فكيػػر فػػي مختمػػؼ المػػوادّ ة تػػدمج ميػػارات التّ تطػػوير منػػاىج دراسػػي

 اقد.فكير النّ ميارات التّ 
  قياس.الالتثميث في اعتماد لدى المتعمّميف في مرحمة الطّفولة المتوسّطة، و )ميارات وسمات( لتفّكير النّاقد القياس  شاممةتطوير مقاييس   
  لػػدى المتعمّمػػيف فػػي مرحمػػة الطّفولػػة، تقػػوـ عمػػى مػػا وسػػماتو إجػػراء دورات تدريبيّػػة لممعمّمػػيف حػػوؿ تنميػػة ميػػارات التّفكيػػر النّاقػػد

 .توصّمت إليو الدّراسات
 ر بيانػػات حػػوؿ ا يػػوفّ طويمػػة، ممّػػمػػيف عمػػى مػػدى فتػػرة زمنيػػة اقػػد لػػدى المتعمّ فكيػػر النّ ر ميػػارات التّ ع تطػػوّ ة تتبّػػدراسػػات طوليّػػ إجػػراء

 ات المستخدمة.عميمية والاستراتيجيّ تأثير البرامج التّ 
  إجراء دراسات تبحث في المسػائؿ المرتبطػة بتنميػة التّفكيػر النّاقػد لػدى المتعمّمػيف فػي مرحمػة الطّفولػة المتوسّػطة كالاسػتراتيجيّات

 يا عمى ميارات التّفكير النّاقد.، لاسيّما ما يرتبط بتأثير التكنولوجالملائمة والصّعوبات
 .إجراء مراجعات منيجيّة لمدّراسات العربيّة الّتي تناولت تنمية ميارات التّفكير النّاقد وسماتو في مراحؿ عمريّة أخرى 
 

 التمويل: 

 (.501100020595)ىذا البحث مموؿ مف جامعة دمشؽ وفؽ رقـ التمويؿ 
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