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 :صالممخَّ 

 الت رويم بأسراليب  بغيرهراتعررفف درجرة معرفرة معم مري المغرة العربيَّرة لم راط ين البحث إلى  هدف
 فرري المؤه ررل العممرري، وعرردد سرر وات ال برررة الجرر س، و البررديل وودواتررت، وتعرررفف وثررر متغي رررات:  

  تائج البحث.  تحديد 
اتَّبررا البحررث المرر هج الوصررخي، واسررت دمت الباحثررة م يرراس  ليكرررت  ال ماسرري،  ولتح يررق ذلررك

ل عمى وساليب الت ويم البديل، وقد   ب داً، 60 ةٌ من  وهو استبا ةٌ مكو  اشتممت في جزئها الأوَّ
والمتمث مرة فرري:  ت ررويم الأدا  رررر ممخَّررات الأعمررال رررر ت ررويم الأقررران ررر الت ررويم الررذاتي رررر الم حظررة ررررر 

فري جزئهرا الثرا ي عمرى ودوات الت رويم البرديل، والتري كمرا اشرتممت الم ابمة ررررر  ررائط المخراهيم ، 
  قائمة الرصد ررر س لم الت دير ررر سجل سير التعمفم رررر السجل ال صصي .تمثَّمت في: 

                                     العربيَّرة لم رراط ين المغرة معم مرراً ومعم مرةً مرن معم مري  56   رة البحرثوبمر  عردد وفرراد عي  
وقررد وثبتررت  تررائج البحررث ونَّ درجررة معرفررة المعم مررين بأسرراليب الت ررويم البررديل وودواتررت  بغيرهررا.

بمغرت ال سربة المئويَّرة  إذ ؛في محور وسراليب الت رويم البرديلكا ت مرتخعةً، إلََّّ و َّها كا ت وعمى 
   في محور ودوات الت ويم.%71.05  كا ت ، في حين %75.38  لمحور وساليب الت ويم

ل البحث إلى و َّت ليس ه اك فروقٌ كما    0.5.  دلَّلرة ذات دلَّلةٍ إحصرائيَّةٍ ع رد مسرتو  توصَّ
ل العممررري، وعررردد سررر وات ت ررردير عي  رررة البحرررث تعرررز  لمتغي رررر :  المؤه ررربرررين متوس رررط درجرررات 

 لمتغي ر  الج س  لصالح الإ اث.ز  عتُ ال برة ، في حين تبيَّن وجود فروق دالة إحصائياً 

 
   ودوات  ،وسرررراليب الت ررررويم البررررديل ،العربيَّررررة لم رررراط ين بغيرهررررا المغررررة معم مررررو ة:الكممااااات المفتاحيَّاااا 

 الت ويم البديل.
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Abstract:  
The research aims to recognize the knowledge degree of Arabic Language 

Teachers for non-native speakers about the alternative assessment methods 

and their tools, besides the impacts of variants in setting the results of 

research (gender- academic qualification and years of experiences). 

And for the above purpose, a descriptive method was used by the researcher 

besides the (Likert) Five-Points Scale which is a kind of questionnaire that is 

consisted of (60 terms).  

The first part of the scale included the alternative assessment methods that 

were showed in (performance evaluation- portfolio- peers' assessment- self 

assessment -observation- interview- and concept maps). 

The second part of the scale included the alternative assessment tools that 

were showed in (check list-rating scales- learning log- and anecdotal record). 

 The number of the individuals of the research sample was (56) male  and 

female teachers of Arabic for non-native speakers. 

 The research results have proved that the knowledge degree of Arabic 

Language Teachers for non-native speakers about the alternative assessment 

methods and their tools is high regarding the alternative assessment method 

which its percentage was (75.38%) while in the alternative assessment tools 

was (71.05%). 
The research also has proved that there is no statistical differences in 

significant levels (0.05) among the average scales of the research sample 

estimation that is related to the (academic qualifications and numbers of 

experience year's variants), while there are statistical differences that are 

related to the  (gender variant) in favor of females. 
Key Words: Arabic Language Teachers for non-native speakers, 

Alternative Assessment Methods,  Alternative Assessment tools.   
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  :مةالمقدِّ  
، التري بررزت  تيجرةً لمبحرث عرن وسراليبَ بديمرةٍ عرن الَّ تبرارات جاهرات الحديثرة فري الت رويم التربرو وبررز الَّت   وحرد الت رويم البرديليمث ل 

هات التربويَّة الحديثة،  ل إلى مدارس الرتعمفم المعرفيَّرة إذ الت ميديَّة، وذلك بما يتماشى ما التوجف تبمورت تمك الأساليب بالتزامن ما التحوف
الت ميديَّررة الم  َّ ررة الترري كا ررت سررائدةً فرري  رروئها، والترري اعتمرردت فرري ومبادئهررا، والررت مفص مررن لثررار المرردارس السررموكي ة والَّ تبررارات 

 .معظمها عمى حخظ المعمومات وا تزا ها في ذهن المتعم م بطري ةٍ لليَّةٍ 
ت رروم إذ  ؛هررتمف بج جازاتررت ولرريس بمررا يحخظررت ويسررترجعتتتمحررور حررول المررتعم م، وتالت ررويم  ت وسرراليبوصرربح ت ررويم البررديلال  ررو  فخرري
ررات الح ي يَّررة، مررن  رر ل حررل  المشررك ت، والبحررث الت ررويم البررديل  بوسررالي عمررى توظيررف المررتعم م لمهررارات التخكيررر العميررا، وودا  المهمَّ

ررا ي ررد م لممررتعم م الخرررص الح ي يَّررة لمترردرفب عمررى تطبيررق مررا يحصررل عميررت مررن معررارفَ  فرري  والَّست صررا ، وال يررام بالتجررارب الميدا يَّررة، ممَّ
إذ إنَّ المواقف المُستَ دمة في هذا ال وع من الت رويم تطرابق الطرائرق التري تُ تبَرر بهرا معرفرة الخررد وقدراترت فري مواقرف  ؛العالم الواقعي

   الحياة الطبيعيَّة.
لٍ    طة البديل الت ويم لشكَّ  فمن ه ا  إلرى ودَّت التري الت ميديَّرة ل  تبرارات السرمبيَّة الآثرار تمك متجاوزاً  التربو ، الت ويم في جوهريَّةٍ  تحوف
 تمرررك لممتعم مررين، الع ميَّررة المهرررارات بتوظيررف الَّهتمررام دون مررن الَّ تبرررارات تجرراوز بآليَّررة والَّهتمررام السرررطحي، الررتعمفم عمررى الحصررول
 بحيررراة تررررتبط التررري الواقعيَّرررة المهرررام    ررر ل مرررن الأسررراليب ىبشرررتَّ  المتعم مرررين لرررد  توظيخهرررا إلرررى البرررديل الت رررويم سرررعى التررري المهرررارات
  .الت ميديَّة الَّ تبارات في الحال كان كما فحسب، الكخايات من الأد ى بالحد   تُع ى ولَّ المتعم مين،

    :مشكمة البحث .1
التحوفلَّت التي شهدها عمم راً في الت ويم التربو ؛ إذ تبا تمك جاهات الحديثة التي برزت مؤ َّ في  و  الَّت   اً تع يد المعم م مهامف  تازداد

ررت  حررو وفكررار المرردارس المعرفيَّررة رررررر ظهررور ات جاهرراتٍ حديثررةٍ فرر ي الت ررويم  خررس الررتعمفم رررررر المتمث مررة فرري تجرراوز المرردارس السررموكيَّة والتوجف
را وبررز ا ل مرن وسراليب الت رويم الت ميرد  إلرى وسراليب الت رويم البرديل، ممَّ رة إلرى تأهيرل المعم مرين التربو ، تمثَّمرت فري التحروف لحاجرة الممحَّ

عرردادهم لَّسررت دام وسرراليب الت ررويم البررديل وودواتررت، بمررا يمك رر هم مررن مواكبررة هررذه الَّت جاهررات تماشررياً مررا متطمَّبررات العصررر؛ إذ يُعرردف   وا 
ت ويميَّرة بوجرتٍ يح  رق الخائردة المرجروَّة دريب المعم مين عمرى هرذه الأدوات والأسراليب وت ميرة مهراراتهم  ررورةً وحاجرةً لم يرام بالعمميَّرة الت"

، الكتي ررب .0.0 مركرز ال يرراس والت ررويم التربررو ، لممحاسرربة ومرر ح الرردرجات"  لَّ وداةً لهررا  عمميَّررة مواكبررةً لمررتعمفم وداعمرةً الم هرا، ولتكررون 
   .6التمهيد ، 

برزت الحاجة إلى تأهيل معم مي المغة العربيَّة لم اط ين بغيرها وتدريبهم عمى وساليب الت ويم التربو  وي راً كغيررهم مرن المعم مرين وقد 
العربيَّررة لم رراط ين بغيرهررا إلررى وسررراليب  المغررة وثبتررت  تررائج بعررض الدراسررات احتياجررات معم مرريفرري سررائر المجررالَّت الأ ررر ؛ بحيررث 

، ودراسرة   التري بيَّ رت ونَّ احتياجرات المعم مرين إلرى وسراليب الت رويم كا رت بدرجرةٍ عاليرةٍ 0.18 ررر 0.17 راسرة  حسرينالت ويم، وم ها د
  الترري وكَّرردت و َّررت: "عمررى الرررإم مررن ونَّ إعررداد معم مرري العربيَّررة لم رراط ين بغيرهررا اهررتمَّ فرري كثيررر مررن البرررامج 99، 0.16 الحسرري ي، 

كيخيَّررة اسرتثمار  تائجررت، إلََّّ ونَّ الممارسرة العمميَّررة مرا زالررت تعتمرد الَّمتحا ررات التحصريميَّة الترري تسررتهدف بت، و بأ واعررت ووظائخرو برالت ويم 
ل لممررتعم م الَّ ت ررال مررن مسررتو ً المعررارف والمهررارات فرري جزئيَّ  فرري إيرراب البعررد التراكمرري الرروظيخي  إلررى ل رررَ  تهررا، وتعتمررد ع مرراتٍ ت ررو 
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رتبرراط بمشررك تٍ وو الَّلعمميَّررات الت ررويم، والبعررد السررياقي لممهررارات المغويَّررة، والتركيررز عمررى المحتررو  فرري الأسررئمة الَّ تباريَّررة مررن دون 
  ".وتصوفراتٍ تتيح لممتعم م توظيف مكتسباتت المعرفيَّة والمهاريَّة والث افيَّة لحل  المشك ت في و عيَّاتٍ حياتيَّةٍ واقعيَّةٍ  مواقفَ 

إلرى عردم  وجررود  المغرة العربيَّرة لم راط ين بغيرهرا معم مريمرن  الباحثرة عمرى عي  رةٍ ة التري وجرتهرا  ترائج الدراسرة الَّسرتط عيَّ  كمرا وشرارت
بمخهروم عمريهم بطاقرةُ م ابمرةٍ لتعررفف مرد  إلمرامهم طُب  رت إذ  ؛وودواترتالبرديل المعم مين حول وساليب الت رويم معظم لد   وا حٍ  رٍ تصوف 

 % 4ب سربة   حردَّدوا مخهروم الت رويم البرديلقرد  المعم مرينإلرى ونَّ  ر ا تهت  ترائج هرذه الدراسةرو  ،الت ويم البديل وبتص يف وساليبت وودواتت
 مررن تحديررد وسرراليب الت ررويم البررديل تمكَّ ررواالررذين قررد   سرربةكمررا بمغررت  ، المخهرروم بو رروحٍ  حرردَّدوالررم ين   لمرر%4م ابررل  سرربة   بو رروحٍ 
، فرري حررين بمغررت  سرربة المعم مررين الررذين تمكَّ رروا مررن تحديررد   لمررن لررم يتمكَّ رروا مررن تحديرردها بو رروحٍ %5م ابررل  سرربة  %  3  بو رروحٍ 

وظهررت  ترائج الدراسرة ، كمرا حدَّدوا تمك الأدوات بشكلٍ إير وا رحٍ  %  لمن5م ابل  سبة     ف ط%1  بو وحٍ  ودوات الت ويم البديل
  .بشكلٍ جزئي   وودواتت تووساليب مخهوم الت ويم البديلمن المعم مين قد حدَّدوا  ه اك  سبةً ونَّ 

المعم ررم تع يررداً وصررعوبةً فرري  ررو  الَّت جاهررات  و ظررراً لَّزديرراد مهررام    تررائج الدراسررة الَّسررتط عيَّة الترري وجرتهررا الباحثررة، فاسررت اداً إلررى
العربيَّررة لم رراط ين بغيرهررا  المغررة ، ولَّحتياجررات معم ررمالحديثرة فرري الت ررويم، ولأهميَّررة الت ررويم المغررو  فرري ت ميررة المهررارات المغويَّررة لممتعم مررين

معرفرة معم مري المغرة العربيَّرة لم راط ين بغيرهرا بأسراليب  ي هذا البحرث بدراسرة درجرة ؛ عُ لأساليب الت ويم التي وكَّدتها الدراسات الساب ة
و ررا ال طرروات ال زمررة لتأهيررل  يسررهم فرري الت ررويم البررديل وودواتررت، بوصررخت وبرررز الَّت جاهررات الحديثررة فرري الت ررويم، لعررلَّ هررذا البحررث

عداد البرامج ال زمة لتدريبهم.  ،الت ويم البديلب وتطوير معرفتهم المعم مين   وا 

 تتجمَّى وهميَّة البحث في الآتي:: يَّة البحثأىم .0
  :الأىميَّة النظريَّة1.2.

 الت ويم البديل.بالدراسات التي اهتمَّت ب ياس معرفة معم مي المغة العربيَّة لم اط ين بغيرها  قمَّة 1.1.2.

 بيان المخاهيم ال ظريَّة المتعم  ة بأساليب الت ويم البديل وودواتت.  2.1.2.
 :الأىميَّة التطبيقيَّة2.2.

سررات والمراكررز المع يَّررة بتعمرريم . يبرري ن البحررث وهميَّررة العمررل عمررى تأهيررل معم مرري المغررة العربيَّررة لم رراط ين بغيرهررا مررن قبررل المؤسَّ 1.2.2
  هم من مواكبة الَّت جاهات الحديثة في الت ويم. ت المعم مين باستمرار بما يمك  المغة العربيَّة، والَّهتمام بتطوير مهارا

رل إلرى  ترائجَ . يُ تَ 2.2.2 العربيَّرة عمرى وسراليب الت رويم  المغرة لمعم مري تدريبيَّرةٍ  تخيرد فري إعرداد بررامجَ  وم ترحراتٍ  ظر من البحرث التوصف
 .  البديل وودواتت؛ إذ إ َّت ي د م وداةً تساعد عمى قياس درجة معرفة المعم مين بتمك الأساليب والأدوات

 سعى البحث إلى تح يق الأهداف الآتية:: أىدف البحث3.

 الت ويم البديل وودواتت.. تعرفف درجة معرفة معم مي المغة العربيَّة لم اط ين بغيرها بأساليب 3.1
ل إلى  تائجَ  .3.0   .بأساليب الت ويم البديل وودواتتلم اط ين بغيرها تخيد في تطوير مهارات معم مي المغة العربيَّة  وم ترحاتٍ  التوصف
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 :أسئمة البحث 4.
 . ما درجة معرفة معم مي المغة العربيَّة لم اط ين بغيرها بأساليب الت ويم البديل؟4.1
 . ما درجة معرفة معم مي المغة العربيَّة لم اط ين بغيرها بأدوات الت ويم البديل؟4.2

  :فرضيَّات البحث 5.
  : (0.05ع د مستو  دلَّلة ةالآتي اتا تبر البحث الخر يَّ   

 .الج س ة البحث تُعز  لمتغي ر بين متوس ط درجات وفراد عي   إحصائيَّةٍ  ذات دلَّلةٍ  ليس ه اك فروقٌ . 5.5
 المؤه ل العممي. ة البحث تُعز  لمتغي ر ذات دلَّلة إحصائيَّة بين متوس ط درجات وفراد عي   ه اك فروقٌ  ليس .0.5
  ة البحث تُعز  لمتغي ر عدد س وات ال برة.ذات دلَّلة إحصائيَّة بين متوس ط درجات وفراد عي   ه اك فروقٌ  ليس .3.5

  حدود البحث6.
 2024.عام  ة:الحدود الزمانيَّ .5.6
التَّرابا لروزارة التربيرة  غيرر ال راط ين بهرا العربيَّرة ل المغرة معهرد تعمريم  رررر بجامعرة دمشرق  المعهرد العرالي لمغرات  ة:الحدود المكانيَّ .0.6
 . ةالسوريَّ 
الت ررويم البررديل وودواتررت، وقررد البحررث تحديررد درجررة معرفررة معم مرري المغرة العربيَّررة لم رراط ين بغيرهررا بأسرراليب ت رراول  ة:الحاادود العمميَّاا.3.6

ررررر الت ررويم الررذاتي رررررر ت ررويم الأقررران رررررر  الم حظررة ررررر  الأعمررال اتر ممخَّرررررر:  ت ررويم الأدا  رتمثَّمررت وسرراليب الت ررويم البررديل بالبحررث فرري الآترري
االم ابمة ررر  رائط المخاهيم ،  سـرر الـتُّم م  سـلل وصـ الرصد ــــ سلالم التقـدرر ـــــ  قوائمالآتي:   لبديل ف د تمثَّمت فيودوات الت ويم ا ومَّ

  .السلل القصصيـــ 

 مصطمحات البحث وتعريفاتو الإجرائيَّة   .7
ات الع ميَّرة التري يسرتعممها الإ سران فري الإدراك والَّ تبراه والترذكفر يع ري مجموعرة العمميَّر  خسري   مصرطمحٌ " : cognitionالمعرفاة1.7.

   .  238 ،2023 العصيمي،  "والتركيب والتحميل والربط والحكم والوعيوالتصوفر والتعرفف 
وسراليب الت رويم البرديل المعمومات والمعارف التي يمتمكها معم مو المغة العربيَّة لم اط ين بغيرهرا حرول  ( بأنَّيا:اإجرائيً )الباحثة  اتُعرِّفيو 

  وودواتت وفق الم ياس الذ  وعدَّتت الباحثة. 
والخبـرا  الـنرن   هـم العُّممعـون: Arabic teachers of non-natives (إجرائيا ً معمِّماو المغاة العربيَّاة لمنااطقين بغيرىاا ) 2.7.

 .نة البحث وأسهعوا في الإلابة عن استبانتهرعتمكون خصائص تُّمرم المغة الُّربرَّة بوصفها لغةً ثانرةً، ععَّن دخموا في عرم 
ًالبديل3.7. فها برنبوم، ودوشي : Alternative assessment methods أس ليبًالتقويم  (Birenbum & Dochy)ورُّرم
 ، وعشروعات  ، وصحائ   ات أععال  ، وعمفَّ ، وعحاكاة  ة  أو واقُّرَّ  أصرمة   ة  أدائرَّ  عن الأسالرب والأدوات التي تشتعل عمى عهامَّ  علعوعة   :بأنَّه 

م،   ، وتقورم الأقران، وغرر نلكناتي   ، وتقورم  شفهرَّة   وعروض  ، ، وعقابلات  ، وعلاحظات  ، وعُّروضات  لعاعرَّة     (.32، 2004علاَّ
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الب حثةً ، تبرمن قدرات العتُّممعرن و نشطة  حقرقرَّة  لأأدا  العتُّممعرن  تُّتعد عمىالتي  التقورم أسالربً:بأنَّه ً(إجرائي ً )وتُعرِّفهً  في سراق  واقُّي 

والعهارات الأدائرَّة العتنومعة، بُّرداً عن أسالرب الاختبارات التقمردرَّة التي رستند أغمبها إلى استدعا   عمى التطبرق الفاعل لمعُّار 
ررر ت ويم الأقران ررر الت ويم الذاتي ررر  الأعمال اتفي الآتي:  ت ويم الأدا  ررر ممخَّ  البحثت بهذا تمثَّم قد، و العُّموعات العخزَّنة وتنك رها

    الم حظة ررر الم ابمة ررر  رائط المخاهيم . 
الاختبارات : وسائلُ لعع العُّموعات عن أدا  العتُّممم، عثل: Alternative assessment toolsأدوات التقويم البديل  4.7.

في   أدوات التقورم ل طرائق تسلرل عُّموعات التقورم ، وعمحوظات العُّممعرن، كعا تتعثَّ العنزلرَّةالكتابرَّة، والشفهرَّة، والُّعمرَّة، والوالبات 
دراسة الحالة  ـالعقابمة الشخصرَّة ــ ــالعلاحظة ــ ــالسلل القصصي ــ ـــ سلل وص  سرر التُّم م ــــ سلالم التقدرر ــقائعة الرصد ـ ) :الآتي

 .(61، 2008دععس    سلالم الاتملاهات  ــتقاررر العُّممعرن ــ ـــ السلل التراكعي ــــالاستبانات  ــالاختبارات ــ ــــ التقاررر الناترَّة ــــ
ناسب الأسالرب والحكم عمى أدائهم، وفق عا ر لمتعم مينلتقدرر درلات ا ا العُّمممالأدوات التي رطبمقه: بأنَّه ً)إجرائي ً (تُعرِّفه ًالب حثةًوً 

  .السلل القصصي ــــ سلل وص  سرر التُّم م ــــ سلالم التقدرر ــــ الرصد ةائعق:  العُستخدعة عن التقورم البدرل، والتي تتعثَّل في

    :النظري الإطار.8
ف د وصبحت و شطة الت ويم البديل  ،لمَّا كان الت ويم البديل يست د إلى الأطر الخكريَّة التي تُطالب بو ا الت ويم في سياق التعمفم   

ا اقت تتماشى ما الأ ةٍ من المهام المراد ت ويمها، فتعدَّدت ى است دام الأساليب الم ئمة لكل   شطة التعميميَّة وتت مَّمها، ممَّ  وكثرت مهمَّ
ت لها،بذلك الأساليب      بجيجازٍ وفق الآتي:  ى تمك الأساليبيمكن ون  شير إلو  تبعاً لممهارات التي توجَّ

 أسموب التقويم المعتمد عمى الأداء Assessment Performance - Based:  عرضٍ عممي  يتمثَّل وسموب ت ويم الأدا  في
في ال طَّة الدرسيَّة، مبرزاً قدرتت  ةبعد دراستت ل تاجات التعمفم المحدَّد لممهارات التي اكتسبها عم م مد  إت ا تتظهر من   لت الميُ 

   ، وي درج تحت هذا الأسموب الخعاليَّات الآتية:عمى توظيخها في مواقفَ حياتيَّةٍ، وو مشابهةٍ لممواقف التي سي وم بها مست ب ً 
 الحديث Speech:  و  ي وم المتعم م بالتحدفث شخوياً حول مو وعٍ معيَّنٍ، يُطمَب م ت لإبراز مد  قدرتت عمى ت ظيم الأفكار وربطها

 بمغةٍ سميمةٍ وفصيحةٍ. 
 المناظرة Debate:  براز قدرتت عمى الإق اع ي وم بها المتعم م لإثبات مد  قدرتت عمى إثبات وجهة  ظره إزا  مو وعٍ معيَّنٍ، وا 

  ف الأدلَّة والحجج والبراهين.بتوظي
 التقديم :Presentation  ٌمن المتعم مين بعملٍ مُحدَّدٍ، يُطمب إ جازه   ل مدَّةٍ زم يَّةٍ مُحدَّدةٍ،  يع ي ون ي وم المتعم م وو مجموعة

 معيَّ ةً.    بالَّستعا ة بالوسائل والت  يَّات المُتاحة، كأن ي وم المتعم مون بت ديم عرضٍ مسرحي  يعالج ق يةً 
 التنفيذ العممي Performance<  وهو ون ي وم المتعم م بت خيذ عملٍ يُطمَب م ت وفقَ معاييرَ محدَّدةٍ؛ كأن ي وم بصيا ة جهاز

 الحاسوب لإص ح عطلٍ معيَّنٍ. 
 المحاكاة Simulation؛ وذلك لإبراز مد  قدرتهم عمى وو فريقٌ من المتعم مين بعمل م تجٍ مشابتٍ لم تجٍ مُحدَّدٍ  : ون ي وم المتعم م

 ت خيذ ذلك العمل.
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 المعرض Exhibition:   قيام المتعم مين بعرض إ جازاتهم في مكانٍ مُحدَّدٍ وفي زمنٍ معيَّنٍ؛ لإظهار مد  الإت ان ومستو  الأدا

 الذ  وصموا إليت.
 لعب الدور Role-playing<  ٍل حركاتها؛ لإي اح فكرةٍ محدَّدةٍ، ي طق بمسا ها، ويمث  معيَّ ةٍ،  ون ي وم المتعم م بت مفص ش صيَّة

 . 261ررر  260 ،2009،  الش يرات ولإظهار قدرتت عمى ت ديم وفكارٍ لحل  مشكمةٍ ما
   َّالإنجاز ات الأعمال أوأسموب ممفPortfoliosوهادفٌ لأعمال المتعم م يبي ن جهوده وت دفمت، ويعتمد مشاركة  تجمياٌ مركَّزٌ  : هو

تت الذاتيَّة، ومن الممكن ون يكون  لميولت وقدراتت، كما يعكس تأمف  ر عن ت دفمت في المجالَّت الم تمخة وف اً المتعم م في ا تيار ما يُعب  
 .(39، 2018 الممف ورقيَّاً وو إلكترو يَّاً  مركز ال ياس والت ويم التربو 

الإ جاز ثمرةَ اقتراح بعض الباحثين، بأن يتمَّ ت ظيم و ماط الت ويم جميعها، مثل: قوائم الم حظات، والمهام،  وقد كان ممفف   
د ب ا يُعدف وكثر فائدةً عمى الصعيد  والموثوقيَّة سجل  تطوفر   يتَّصف بالدقَّةوالتخاع ت، والتخسيرات، في ح يبة إ جازٍ تزوَّ والتم ائيَّة، ممَّ

 (Pellegrino,et al,2001,p:8)0الَّ تبارات  الأشكال الأ ر  لمت ويم الت ميد  مثلالتربو  من 

 ممخَّات الأعمال  من المخاهيم التي قد تثير الإرباك لد  المربي ن؛  ظراً إلى و َّت قد ي تمط  وتجدر الإشارة ه ا إلى ونَّ مصطمح
ل البعض تسميتت  Student Foldersبمخهوم  حوافظ ووراق الطمبة  الصحائف الوثائ يَّة ، وو  حوافظ الأعمال ، وو ب ، لذلك يُخ  

ة فروقٌ كبيرةٌ بين المصطمحين تتم َّص في ونَّ ممخَّات الأعمال ليست وعاً  ، إذ ثمَّ (Portfolio)الَّحتخاظ بالمصطمح الإ كميز  
  ل مدَّة دراستت، كما و َّها لَّ تشتمل عمى وعمالٍ م ت اةٍ عشوائياً، بل يتمف ا ت اؤها بع ايةٍ؛ لت د م  هاجميع يحتو  عمى وعمال المتعم م

متعم م إ جازه في مجالٍ معيَّنٍ، لذلك فجنَّ ا ت ا  المتعم م لما يراه م اسباً من وعمالت يجب دلي ً عمى حدوث التعمفم، وتبي ن ما يستطيا ال
محكَّات الحكم عمى كل  عملٍ  ون يكون مست داً إلى وقسامٍ مُحدَّدةٍ مُسب اً، ويجب ون يكون مدركاً ل صائص الأدلَّة الم اسبة، وون يعدَّ 

يره لموا مة من وعمالت بمشاركة المعم م والأقران، إ افةً إلى ت ديم ودلَّةٍ لَّ عكاساتت وو تأمف تت الذاتيَّة في كل  الأعمال، مُتبعةً بتخس
ل إليها، والصعوبات التي واجهتت في وث ا  إ جازها، وكيف تغمَّب عميها، وم اذا تعمَّم من ودائت لهذه الأعمال، الأدلَّة، وكيف توصَّ

 إ افةً إلى الم ار ة بين وعمالت الجي دة، ووعمالت الأقل جودةً، كما ونَّ محتويات ممخَّات الأعمال يجب ون تعكس ما تؤك ده الم اهج
م،    .177ر رر 176، 2004الدراسيَّة من مستوياتٍ و واتجَ تعميميَّةٍ، وما تمَّ تعمفمت من هذه الم اهج  ع َّ

 أسموب التقويم الذاتي Self- Evaluation:  يُعرَّف بأ َّت قدرة المتعم م عمى الم حظة والتحميل، والحكم عمى ودائت، بالَّعتماد
ثمَّ و ا ال طط لتحسين الأدا  وتطويره بالتعاون المتبادَل بين المتعم م والمعم م  الخريق الوط ي لمت ويم،  وا حةٍ، عمى معاييرَ 

2004 ،85.  
م  د وشار إليهاف الذاتي الت ويمفي  و  وسموب  المتعم مين لد   المُتَّبعةالأساليب  وومَّا      ي الآتي: ف216) رررر 213  ،2004 ، ع َّ

 ويع ي تحديد المستويات وو ال واتج التعميميَّة، وصياإتها صياإةً إجرائيةً وا حةً،   المستويات أو النواتج التعميميَّة: تحديد
 وتركيز الأ شطة عميها.

 :؛ وتشمل هذه المرحمة إتاحة الخرصة لممتعم مين لع د م اقشاتٍ تتعمَّق بمحكَّات الأدا إسيامات المتعمِّمين في تحديد المحكَّات 
ل إلى محكَّاتٍ متَّخقٍ عميها، ثم يُطمَب م هم تطبيق هذه المحكَّات عمى وعمالهم، ووعمال وقرا هم، والحصول عمى تغذيةٍ  لمتوصف

  راجعةٍ معموماتيَّةٍ تخيد في تعريخهم بما فعموه وما لم يخعموه في وث ا  التطبيق.
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 :تكون فائدتها متعد دةٍ  راجعة التي يحصل عميها المتعم مون من مصادرَ فالتغذية ال إتاحة الفرصة لممتعمِّمين لمتصحيح الذاتي ،

لهم الخرصة المباشرة لمتصحيح الذاتي،  ويتمف ذلك من   ل تَمثفل المتعم مين لممحكَّات وموازين الت دير  ممحدودةً ما لم ت دَّ 
ةٍ معيَّ ةٍ، والَّست اد إليها في ا  لت ويم الذاتي لأعمالهم. الوصخيَّة المتعم  ة بأدا  مهمَّ

 :ٍفالتخكير الَّ عكاسي يُعدف جز اً رئيساً من عمميَّة التعمفم، ويمكن ون تشتمل هذه الأ شطة  ممارسة المتعمِّمين لأنشطةٍ انعكاسيَّة
عمى و شطةٍ تتعمَّق بتحديد الأهداف: وفي هذه الحالة يرشد المعم م المتعم مين إلى ت ييم احتياجاتهم وو ا  ططٍ لتح ي ها، كما 

ق بشكل ال تاج ال هائي: وفي هذه الحالة يُطمَب من المتعم مين التخكير في شكل عمى ا عكاساتٍ تتعمَّ  الأ شطة الَّ عكاسيَّة تشتمل
تهم وَ عخهموداٍ  وو  تاجٍ  هائيٍ معيَّنٍ    .، وت ويم جوا ب قوَّ

 في دليل  مركز ال ياس والت ويم  هاتمَّ تحديدقد وسموب الت ويم الذاتي،  من الأساليب التي ت درج  من وثمَّة مجموعةٌ   
  ، والتي يمكن تمثيمها في الآتي:2018،21التربو ،          

 :لمساعدة المتعم مين عمى ت ويم وعمالهم؛ إذ ي وم المتعم م ب خست بو ا إشارة  صح   وهي وداةٌ  قائمة المراجعة والتقدير الذاتي
 .لتحديد مد  تح فق محكَّات الأدا 

 :وهي الَّستختا ات الذاتيَّة، يُحد د فيها المتعم م درجة امت كت لمع اصر وو المهارات.  الاستبانات الذاتيَّة 
   ة في  هاية الكتاب والتأكفد من إجاباتت. ويكون ذلك من   ل رجوع المتعم م إلى الإجابات المُرفَ  اً:إجراء الاختبارات ذاتي  
 المتعم م ودواتٍ جاهزةً موجودةً في المدرسة، وو عمى الشابكة  الإ تر ت ؛ بهدف تحديد   اط  فيها : يست دمالتقديرات الذاتيَّة

 ال وَّة لديت لتعزيزها، و  اط الَ عف لمعالجتها.
 :ي د م فيها المتعم مون تأمف تِهم حول ما يتعمَّمون، وو ما تمَّ تعمفمت. الأسئمة التأمميَّة 

مويُشار ه ا إلى ونَّ  حقد    210، 2004،  ع َّ الذاتي يمكن ون تُ سَم تمك الممارسات التي ت درج تحت وسموب الت ويم  ونَّ  و َّ
ما يكون مرتبطاً بتحديد المستويات والمحكَّات المُست دَمة من قبل المتعم مين، وم ها ما يكون من دون إشراك  فم ها إلى قسمين:

 التي لَّ تت مَّن إشراك المتعم مين في إعداد المحكَّات في الآتي:مممارسات ليمث ل و المتعم مين في تحديدها وو إبدا  رويهم فيها، 

  .والت ديرات الذاتيَّة، والأسئمة العاكسة ، إجرا  الَّ تبارات ذاتياً  
 أسموب تقويم الأقران Peer Assessment:  َّئج تعمفم قري ت من حيث بأ َّت إجراٌ  ي ظر من   لت الخرد إلى م تج وو  تا فيُعر

  .(Topping,1998:250)وو ال جاح  وال وع الكميَّة والمستو  وال يمة
طالبٍ بت ويم وعمال وقرا ت، فيمكن لطالبين مث ً تبادل التعيي ات وو المهام  الذاتي؛ إذ يت مَّن قيام كل  ويم ويرتبط ت ويم الأقران بالت 

م،  وو الأعمال التي ودَّاها كل  م هما،  . 212ررر  211، 2004وي وم كل  م هما بت ويم جودة عمل الآ ر وو دقَّتت وو م  متت  ع َّ
   وفق الآتي:ران أساليب تقويم الأق تمخيصويمكن 

 .عرض الأعمال والم جزات الخرديَّة ومام الأقران لم  اش، فخي هذا الأسموب تغذيةٌ راجعةٌ لممتعم م لمراجعة وعمالت وتحسي ها 
  ظراً إلى الَّرتباط بين ت ويم الأقران والت ويم الذاتي يمكن است دام وساليب الت ويم الذاتي  خسها، كما في قوائم المراجعة 

 والت دير، واستبا ات ت ويم الأقران في  و  محكَّات الأدا  ومعاييره.
  ، 22، 2018ت ويم الأعمال الجماعيَّة لمم اقشة؛ لتعزيز   اط ال وَّة، ومعالجة   اط الَ عف  مركز ال ياس والت ويم التربو.  
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 أسموب الملاحظة Observation:   ،ًيعتمد الت ويم بالم حظة عمى جما المعمومات عن سموك المتعم م، ووصخت وصخاً لخظيا

ن فيت سموكات المتعم م من قبل المعم م، وو المُرشد التربو ، وو الأقران، ويتطمَّب هذا ال وع من الت ويم تكرار  وهو ت ويمٌ  وعي  تُدوَّ
ويا مصادر المعمومات؛ لممساعدة عمى تعرفف اهتمامات المتعم مين، وميولهم وات جاهاتهم، الم حظة   ل مدَّةٍ زم يَّةٍ محدَّدةٍ، وت 

وتخاعمهم الَّجتماعي ما زم ئهم، ويعطي وسموب الم حظة دلَّئل مباشرةً عمى تعمفم المتعم مين، وتشمل ما يستطيعون عممت، وما 
   .68، 2004لَّ يستطيعون عممت  الخريق الوط ي لمت ويم، 

 وتُقسَم الملاحظة إلى نوعين رئيسَين، ىما:
 :يتمف فيها رصد السموكات البسيطة تم ائياً وعشوائياً في المواقف الح ي يَّة، ومن دون تحديدٍ مُسبَقٍ لما سيتمف  الملاحظة البسيطة

  م حظتت، وتُست دَم في المواقف العار ة، وتكون السموكات المُ حظة قميمةً وسطحيةً.
 رصد السموكات حسب م طَّطٍ مُعد  مُسب اً، ومن م حظٍ مُدرَّبٍ، وتُجرَ  عمى مرَّاتٍ متعد دةٍ؛ و  فيها يتمف  المنظَّمة: الملاحظة

   .244،  2009مهيدات، الفي ووقاتٍ م تمخةٍ  المحاس ة، و 
الأداة التي يست دمها الم حظ تجعمت يرك ز وومَّا ودوات جما الم حظة، فتتمثَّل وهميَّتها في  مان مو وعيَّة التسجيل؛ لأنَّ 

م حظاتِت عمى السموك المطموب والمُحدَّد في الأداة، ووكثر الأدوات است داماً لتسجيل الم حظات هي:  م اييس الت دير، وقوائم 
ت ال صصيَّة ، وتعدف هذه السج ت وقلَّ    .276)رررر  274، 2005وبو ع َّم، )تمك الأدوات است داماً  المراجعة، والسج َّ

 أسموب المقابمة Interview:  والش ص الم صود بها  المتعم م ؛ بهدف  تمث ل الم ابمة ل اً  مباشراً بين ال ائم بالم ابمة  المعم م
ة الحصول عمى معموماتٍ عن مو وعٍ معيَّنٍ، من   ل استجاباتٍ لخظيَّةٍ، وتتميَّز الم ابمة بأ َّها لَّ ت تصر عمى الَّستجابات المخظيَّ 

ف الم ابمة وفق الأ واع فحسب، بل يُ اف إليها الَّت صال إير المخظي، والذ  يكون وحيا اً وصدق تعبيراً عن المع ى، وتُص َّ 
  الآتية: 

 :تُطرَح فيها وسئمةٌ تتطمَّب إجاباتٍ دقي ةً ومُحدَّدةً؛ و  لَّ مجال لإ افة وسئمةٍ و ر  إليها. المقابمة المُحدَّدة 
 :تكون الأسئمة فيها إير محدَّدة الإجابة، ويمكن إ افة وسئمةٍ فرعيَّةٍ و ر  حسب الموقف.  المقابمة غير المُحدَّدة 
 :تكون الأسئمة فيها مزيجاً من ال وعين الساب ين. مقابمة محدَّدة ااا مفتوحة 
 :ف ط.  ش صٌ واحدٌ فريقٍ  كل   في تُجرَ  بين المعم م والمتعم م؛ و  بين فريَ ين، مقابمة فرديَّة  
 :مين؛ و  إ َّها تتمف بين فريَ ين، تُجرَ  بين المعم م وعددٍ من المتعم مين، وبين متعم مٍ وعددٍ من الم  مقابمة جماعيَّة ن و   كلف يتكوَّ

  .266، 2009مهيدات، ال المحاس ة، و  فريقٍ من ش صٍ وو وكثرَ 
  خرائطالتقويم بالأسموب Maps Assessment:   تُعدف كل  من  رائط المخاهيم و رائط الشكلV  من الأساليب الحديثة في

   الآتي:في كن تو يح  ظام ت دير كل  م هما الت ويم، ويم

 تُست دَم  بحيثهي  سيجٌ من المعمومات وعدَّه المتعم مون لتمثيل فهمهم لممخاهيم والع قات بين الأفكار،  :رائط المفاىيمخ
 رائطُ المخاهيم لت ييم فهم المتعم مين للأفكار والع قات، ويتمف إعداد هذه ال ريطة بكتابة المخهوم الأساسي، وو عت في دائرةٍ 

 ظ المتعم مون وهم ي عون كمماتٍ وو وفكاراً يربطو ها بهذا المخهوم، ويتمف است دام  ريطة المخاهيم كأداة حَ وسط الصخحة، ثمَّ يُ 
  .(412، 2011  ميل،  ت ويمٍ من   ل م ار ة  ريطة المتعم م ب ريطةٍ  موذجيَّةٍ محكيَّةٍ، وم ار ة مكو  ات  رائط المتعم مين
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  خرائط الشكلV:   ت وم  رائط الشكلv  ،عمى تأكيد التخاعل بين الجا ب المخاهيمي التخكير  والجا ب الإجرائي العممي
ت طيطي  لمع قة بين ع اصر الجا ب المخاهيمي التخكير  والجا ب العممي الإجرائي بطري ةٍ تكامميَّةٍ  وتُعرَّف بأ َّها: شكلٌ 
  .و صائصت، فهي وداةٌ جيدةٌ لمت ويم وجديدةٌ، وسهمة الت دير، إ افةً إلى كو ها مو وعيةً  تعكس طبيعة العمم

 ريطة  ، وو من   ل استكمال وحد جا بيvفي الت ويم وفق تصميم  ريطةٍ متكاممةٍ لمشكل من ال رائط  هذا ال وعويمكن است دام 
يُطمَب م ت تكممة الجا ب الآ ر، وو من  يُعطى لممتعم م السؤال الرئيس، ووحد جوا ب ال ريطة الأيمن وو الأيسر، ثمَّ  ، بحيثvالشكل 
وفي هذه الحالة يُعطَى المتعم م السؤال الرئيس، ويُطمَب م ت استكمال باقي مكو  ات ال ريطة  ، vاستكمال جا بي ال ريطة   ل 
   .413رررر  412، 2011  ميل، 

 رائط ؛ إذ إنَّ الم تمخة لت ويم المهارات المغويَّة  vوكثر م  مةً من  رائط الشكل وفي  و  ما سبق تر  الباحثة ونَّ  رائط المخاهيم   
رال تبدو وكثر م  مةً  v الشكل  رائط المخاهيم است دام التي ت وم عمى التجارب والَّست تاج، في حين تبرز وهميَّة ت العمميَّة ت ويم الم رَّ

ترسيخ قواعد المغة دورها في وت ظيمها في ذهن المتعم م بسهولةٍ، ف ً  عن لما لها من قدرةٍ عمى تكثيف المخاهيم  ؛في الت ويم المغو 
 يص ال واعد الكثيرة والمتشع بة ال رائط تم من   ل رسميمكن إذ   وكان ذلك في التدريس وم في الت ويم؛ اتها الدقي ة، سوا وجزئيَّ 

اقتصرت  لذا،   ل و عها عمى ت سيمات ال ريطةمن  ت ويم فهمهم واستيعابهم لهذه الجزئيَّاتلتبسيط ت ديمها لممتعم مين، ومن ثمَّ 
إذ إ  ها ؛ v ف ً  عن  رائط الشكل فحسب  رائط المخاهيمعمى دراسة  دراستها لمعرفة المعم مين بأساليب الت ويم بال رائط في الباحثة

 .الحالي بحثلأإراض ال وكثر م  مةً 
اتٍ م تمخةٍ، وتبعاً لطبيعة  ،وا ت ف كيخيَّة تطبي ها تعفدد وساليب الت ويم البديل سبقيتَّ ح ممَّا  المادَّة   ذلك وفق ما ي اسبها من مهمَّ

، كما ونَّ مُحدَّدةٍ  يمكن ون ت اسب وساليبَ  الدراسيَّة والأ شطة التي ت اسبها، ممَّا تطمَّب وجود ودواتٍ متعد دةٍ لمت ويم البديل، فثمَّة ودواتٌ 
 ، وتتمثَّل وبرز ودوات الت ويم البديل في الآتي:  موبٍ تصمح لأن تُستَ دم في ت ويم وكثر من وس ه اك ودواتٍ 

  الشطبالرصد أو  قائمة check list:  ٌيتمف ترتيبها  وهي مجموعة ، من الخ رات وو العبارات التي تشير إلى  صائص وداٍ  تعميمي 
 عم/ لَّ... ، وتتميَّز بسهولة إعدادها ، وو / إير مرضٍ  سموك مرضٍ ، مثل: طبق عميها وحد  ياريني إذ ب ائمةٍ ترتيباً م ط ياً،

 .(262، 2009 ، والمهيدات،حاس ةوتصحيحها  الم
و ر  يطم ها الباحثون وي اً عمى هذه الأداة، وم ها:  قائمة الجرد، وقائمة الت دير،  وتجدر الإشارة ه ا إلى ونَّ ه اك مصطمحاتٍ   

     قائمة الرصد، وقائمة الشطب . :ررر مصطمحا وف اً لممراجا والبحوثحات رررر وقائمة المراجعة ، إلََّّ ونَّ وبرز تمك المصطم
 سلالم التقدير rating scales:  قيد التي هي مجموعةٌ من الخ رات التي تشير إلى المكو  ات الخرعيَّة لممهارة وو السمة لمكخاية

 ودا  المتعم م عميها عمى سمَّمٍ الت ويم، وتُسمَّى عادةً بمؤش رات الأدا ، التي تشك ل بمجموعها الهدف وو المهارة الأكبر، ويتمف ت دير 
 .248)اا  246، 2009 ،مهيدات، والحاس ة الم وقد تمتدف إلى سبا فئاتٍ  ،ج من عدَّة مستوياتٍ، تبدو من ث ث فئاتٍ درَّ يت

ة وتتشابت قوائم الرصد ما م اييس الت دير في مظهرها، إلََّّ و َّهما ي تمخان في طري ة إصدار الأحكام،  فخي م اييس الت دير  حد د درج
، لذلك فجنَّ قوائم وو إير موجودةٍ  ظهور السموك وو تكراره، ومَّا في قوائم الرصد وو المراجعة  فيُحكَم عمى السموك وو الصخة بأ َّها موجودةٌ 

الرصد وسيمةٌ لتسجيل حدوث عملٍ ما وو ا عدامت، فجذا ك َّا  ريد تحديد درجة السموك لَّ  ست دم قوائم الرصد، وا  َّما  ست دم م اييس 
م،  في حين تتدرَّج  قوائم الرصد مُ يَّدةً ب يارين ف ط لمدلَّلة عمى وجود السموك وو ا عدامت، وبذلك تكون (،284، 2005الت دير  وبو ع َّ

  .ودرجة امت كها س لم الت دير الأ ر  إلى مستوياتٍ متعد دةٍ لمدلَّلة عمى مد  تكرار تمك السموكات
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ت وداة الرصد لَّ تصمح لت ويم مهارات الكتابة، وو مهارا " بأنَّ  ويُشار إلى الخرق بين است دام الأداتين في مجال تعميم المغات وتعمفمها 
ر رمحدَّدةٍ، مثل:  لعب الأدوار ررر المحاكاة ر ست دم لم حظة سموكات المتعم مين وودائهم في مواقفَ ا تُ المسموع، وا  َّم فهم الم رو  وو

ت لَّ يُمكن اعتمادها لت ييم العرض التو يحي ، إ افةً إلى بعض و شطة المحادثة الشخويَّة، والأ شطة التي ت وم عمى مجموعاتٍ، إلََّّ و َّ 
ومَّا  ،المتعم مين معموماتٍ حول ودا ا تُطبَّق في المواقف التي تتطمَّب سرعةً في تسجيل حثيَّةٍ يكتبها المتعم م، وا  َّموو ورقةٍ ب مو وعٍ كتابي  

المهارات ستو  المغو ؛ إذ إنَّ إعداد الس لم يتطمَّب تجزئة الميجب ون ي  ا إلى ما يمكن لممتعم م وداؤه في  و  فإعداد س لم الت دير 
  . 173ررررر  172، 2021، عمي  طوبال والمهارة حسب المستو  المغو  الم يسة

 مالتعم   سير وصف سجل Learning Log:  يسمح لممتعم م بالتعبير عن رويت  ،ت المتعم م عمميَّة التعمفميصف في تعبيرٌ مكتوبٌ هو
ة؛ إذ يعيدحول  براتٍ مت و عةٍ يمكن ون يكون قروها وو شاهدها وو  المتعم مون التخكير ب برةٍ تعميميَّةٍ، وو  مرَّ بها في حياتت ال اصَّ

لممتعم مين الخرصة لمتوسفا في التعبير عن ا طباعاتهم الأوليَّة  السجل  ص  قاموا بدراستت، ويكتبون رويهم واستجاباتهم، وبذلك يتيح
هو لتعمفم، ولَّ يعدف سجل وصف سير التعمفم تحميً    دياً وو ت ريراً بحثياً، بل بحريَّةٍ، ويربطون تمك ال برة ما الأ واع الأ ر  من ا

ةٍ وصحيحةٍ   العدوان، وداوود،  فرصةٌ   (.219ااا  218، 2016لمتعبير عن الآرا  بطري ةٍ  اصَّ
   السجل القصصي Anecdotal Record : ٌت تصف بم حظة حادثةٍ وو ظاهرةٍ وو عمميَّةٍ وو ل طةٍ محدَّدةٍ تهمف التدريس  وداةٌ استط عيَّة

والم هج، ويمكن لمسج ت ال صصيَّة ال يام بدورٍ فعالٍ في قياس التدريس؛ لتركيزها عمى م حظة حادثةٍ وو سموكٍ واحدٍ، ممَّا يسمح 
م   .201)، 2018ممارسة الم حظة الكافية لكل  ما يجر  ب صوص مو وع التدريس الذ  يتمف قياست  حمدان بلممعم م وو الم و 

ت كان في مجال التوافق الش صي والَّجتماعي، إلََّّ و َّت من الممكن است دامها في مجالَّ تٍ وعمى الرإم من ونَّ الَّست دام الأساسي لمسج َّ
ظهر المتعم م اهتماماً مخاجئاً بجا بٍ معيَّنٍ، ثمَّ يتغيَّر مرةً ، كأن  درس تطوفر اهتمامت بمادَّةٍ دراسيَّةٍ معيَّ ةٍ، ف د يُ و ر  من حياة المتعم م الدراسيَّة

م   287).، 2005و ر ، وقد يحدث ون يجد المتعم م صعوبةً في مادَّةٍ، ثمَّ يت مَّص لَّح اً من بعض الصعوبات  وبو ع َّ
ي تصف بم حظات  السجل ال صصي جل ال صصي وسجل وصف سير التعمفم يتمثَّل في ونَّ ونَّ الخرق الرئيس بين الس ت دَّميتبيَّن ممَّا 

لذا يُسمَّى المتعم م عن تعمفمت؛ الم حظات التي يدو  ها المعم م حول المتعم مين وت دفم تعمفمهم، في حين يت مَّن سجل وصف سير التعمفم 
 سير التعمفم بسجل  المتعم م.   وصف صي بسجل المعم م، وسجل السجل ال ص

ة والأ شطة إنَّ تعدفد وساليب الت ويم البديل وودواتت يؤك د وهميَّة است دامت في فصول تعميم المغات الأج بيَّة، فالمهارات المغوية المتعدّدِ 
ة التي ت درج تحت تمك المهارات تمث ل حي زاً كبيراً لَّست دام تمك الأساليب والأدوات عمى ت وفعها وا ت ف طبيعتها، ذلك ف ً  المغويَّ 

عن المستويات المغوية المتعد ة، والتي تتيح وي اً التدرفج في تطبيق الأساليب والأدوات وفق ما ي اسب المستو  المغو ، وما يراعي 
 تعم مين.المكخاية 
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 .ةالابتدائيَّ مة في المرح ثانيةٍ  ة كمغةٍ في تطوير ميارات الكتابة بالمغة الإنكميزيَّ 
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writing skill at the intermediate level.                            

جرا اتت في تطوير مهارات المغة الإ كميزيَّ  البحث هدف ة بوصخها لغةً ثا يةً في المرحم ةإلى معرفة وثر الت ويم الح ي ي بأدواتت وا 
طالبةً من مدرسة ب ات يثرب الَّبتدائيَّة، واقتصرت المشاركة عمى فصمين تمَّ   60   ة البحثشممت عي  و  الَّبتدائيَّة بمممكة البحرين،

 السادس الَّبتدائي ليكون محكَّاً للأدا . ، وقد اتَّبا البحث الم هج التجريبي، وا تير م هج الكتابة لمصف  ا تيارهما عشوائياً 
والأ شطة والت ويم الذاتي، وقد وظهرت  الإ جاز والم حظة ريبيَّة، إذ استُ دم ممفف وقد ت وَّعت ودوات الت ويم الح ي ي لممجموعة التج   

قها عمى المجموعة ال ابطة، ف ً  عن الَّت جاهات الإيجابيَّة ال تائج  موَّ   تحصيل طالبات المجموعة التجريبيَّة في مهارة الكتابة، وتخوف
 والمغة الإ كميزيَّة بوصخها لغةً ثا يةً.  لد  الطالبات  حو مهارة الكتابة

، بعنوان: تطوير كفاية المحادثة محكَّمةٍ  عمميَّةٍ  بدوريةٍ  منشورٌ  بحثٌ  ،إسبانيا، ( 0250Downingينغ، )داون ةدراس2. .9.1
 بأكثر من لغةٍ من خلال التقويم الأصيل والتقويم الذاتي: دراسة حالة.

 The development of plurilingual competence through authentic assessment and 

self-assessment: case research. 
، وذلك من   ل متعد دةٍ  مغاتٍ باً لمت ويم الأصيل حول المتعم مين الذين يدرسون م رراً إلكترو يّ  هدف البحث إلى ت ديم دراسة حالةٍ 

ن سياق التعمفم من بر امج لتعميم المغات من   ل  اً وسموب  بوصخت است دام المتعم مين  ووراق العمل من وساليب الت ويم الأصيل، وقد تكوَّ
طُمب  لمغاتٍ متعد دةٍ، وقد مد  فهم المتعم مين لكشف عنإلى ا والتي هدفتالذاتي،  ويمووراق الأعمال لمت ، واستُ دمَت ةٍ افترا يَّ  بيئةٍ 
   الذاتي لإت ان المغات التي يعرفو ها.  ويمهمة، وت ة، وث افاتهم الحياتيَّ تجاربهم المغويَّ  :، مثلل في ق ايا عدةٍ لتأمف االمتعم مين  من
إ افةً إلى ة، إيجابيَّة تجربة الت ويم الذاتي لد  المتعم مين من   ل ووراق الأعمال في ت مية الكخاية المغويَّ  ثبحوقد وظهرت  تائج ال  

 ة الخهم.ة ال زمة لعمميَّ ساعدتهم عمى تحديد الأساليب المغويَّ قد كو ها 
فرنسا، بحثٌ منشورٌ بدوريَّةٍ عمميَّةٍ مُحكَّمةٍ، بعنوان: أدوات تقويم الكفاءة المغويَّة لدى  ،(2016)دراسة الحسيني 3. .1. 9

 الإنجاز نموذجاً".     الاختبارات وممف   إشكالات وبدائل عمميَّة"الناطقين بغير العربيَّة: 
 الإ جاز كأداةٍ  ة والو عيَّات الإ جازيَّة، وت ديم ممف  لت ويم المتعم مين في م تمف المهارات المغويَّ  إلى ت ديم مشروع وداةٍ  هدف البحث

 في ت ظيم عمميَّة الت ويم، وتزويد مدر سي العربيَّة بأداةٍ ت ويميَّةٍ لتتبفا مسار المتعم مين.  لتتبفا إ جازات المتعم م، واعتماد الممف  
من الَّ تبارات والت ويمات، وصي    ةٍ  تائج دراسة الوثائق وعي   اعتمد البحث الم هج الوصخي، والبحث الإجرائي الميدا ي، باعتماد

 ممارساتها؛ لسد  حاجة المدر سين لممف  إ جازٍ يح  ق الت ويم الشامل لممتعم م.   
مت إليها الباحثة، تأكيد وهميَّة ممف   عدَّتت الباحثة من  من  الإ جاز في صيغتَيت الورقيَّة والرقميَّة، إذ وكان من وبرز ال تائج التي توصَّ

كو ت وداةً ت ويميَّةً لتتبفا عمل المتعم م ومواكبتت في مسار تعمفمت بوتيرةٍ مغة العربيَّة لم اط ين بغيرها؛ وولويَّات تجديد التعامل ما تدريس ال
 متواصمةٍ ومو وعيَّةٍ وم ظَّمةٍ، تشمل جميا جوا ب التعمفم لد  المتعم م. 
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  ذات صمةٍ بمعرفة المعمِّمين بأساليب التقويم.. دراساتٌ 9.0  
 معمِّم معايير، بعنوان: محكَّمةٍ  عمميَّةٍ  بدوريةٍ  منشورٌ  بحثٌ ، الإمارات العربيَّة المتَّحدة، 2013))دراسة  زناتي عبد الله  .5.0.9 

  .إلييا( العربيَّة بغير ناطقين أو عرباً )لممعمِّمين التدريبيَّة والحاجات العالميَّة المعايير ضوء في بغيرىا لمناطقين العربيَّة المغة
إلى تحديد معايير معم م المغة العربيَّة لم اط ين بغيرها الكبار في  و  المعايير العالميَّة، وتحديد الَّحتياجات التدريبيَّة  هدف البحث

يرها في حة لمعم م المغة العربيَّة لم اط ين بغلممعم مين، وقد اتَّبا البحث الم هج الوصخي، واست دمت الباحثة قائمةً مُحكَّمةً بالمعايير المُ ترَ 
  و  المعايير العالميَّة، واستبا ةً لتحديد الَّحتياجات.

ا وبرز ال تائج في مجا ل البحث إلى مجموعةٍ من المعايير لمعم م العربيَّة لم اط ين بغيرها والتي وُتبِعَت بمؤش راتها، ومَّ ل الَّحتياجات وتوصَّ
لد  المعم مين في مجال الت ويم ون يحد د وإراض  ونَّ وعمى  سبة احتياجاتٍ  التدريبيَّة التي تتَّصل بمجال الت ويم، ف د وبرزت ال تائج

 ت ديمي   الت ويم التكوي ي وال هائي، وون يصم م ودواتٍ لمت ويم التكوي ي وال هائي، وون يصم م ودواتٍ ل ياس ال درة عمى ت طيط عرضٍ 
 ت خيذها.كيخيَّة عمميَّات ت طيط الأدا ات المغويَّة الشخهيَّة والكتابيَّة و اً اً وتخصيميّ ر كميّ وت خيذه شخهياً وو كتابياً، وون ي د  

سورية، أطروحة دكتوراه، بعنوان: تحميل اختبارات تحديد المستوى لمتعمِّمي العربيَّة  (،2018اااا  0257) دراسة حسين. 2.2. 9
  الناطقين بغيرىا وتقويميا: دراسة تحميميَّة وصفيَّة في مراكز تعميم المغة العربيَّة لمناطقين بغيرىا في سورية. 

 وس وات ال برة في ج سال  ر وت صي وثر متغي  رها، بغي لم اط ينة غة العربيَّ ماللمدر سي  ةالتدريبيَّ  الَّحتياجاتإلى تحديد  بحثال هدف
 ةٍ من هذه الَّحتياجات، واتَّبا البحث الم هج الوصخي، وقامت الباحثة بتطبيق استبا ةٍ لتحديد تمك الَّحتياجات عمى عي   اتدرج ت دير

، وهما:  من محورين الَّحتياجات هذهتص يف  وتمَّ ، دمشقا في محافظة هة لغير ال اط ين بالعربيَّ  مغةيم المتعهد معاالمد رسين في 
  طرائق التدريس، والت ويم .

لمدر سي المغة العربيَّة كا ت بدرجةٍ عاليةٍ، كما بيَّ ت ال تائج عدم وجود فروقٍ ذات  ةالتدريبيَّ  الَّحتياجات ونَّ   تائج البحث وقد وظهرت
 وعدد س وات  برتت. ة تُعز  لمتغي ر  ج س المدر سالبحث لَّحتياجاتهم التدريبيَّ  ة دلَّلةٍ إحصائيَّةٍ في درجة ت دير وفراد عي  

مي تقييم واقع امتلاك وممارسة معمِّ  ، بعنوان:محكَّمةٍ  عمميَّةٍ  بدوريةٍ  منشورٌ  بحثٌ  ، الأردن، (0258دراسة الشمري ) .2.3. 9
 .لمنطقة حائل الصفوف الأولى لاستراتيجيات التقويم البديل في المدارس التابعة

ة في المدارس الحكوميَّ  تهم لهامد  ممارسو مي الصخوف الأولى لَّستراتيجيات الت ويم البديل ف درجة امت ك معم  إلى تعرف  هدف البحث
الت ويم مين لَّستراتيجيات قام الباحث بجعداد استبا تين: الأولى ل ياس امت ك المعم    ط ة حائل، ولتح يق وهداف البحثة بمال اصَّ 

  .مي الصخوف الأولى بم ط ة حائلمعمماً من معم    185 من  ة البحث  ت عي  البديل، والثا ية ل ياس ممارستهم لها، وتكوَّ 
إلى ونَّ المتوس ط الحسابي لدرجة امت ك معم مي الصخوف الأولى في م ط ة حائل لَّستراتيجيات الت ويم مت  تائج البحث وقد توصَّ 

 بدرجةٍ  ؛ و  3.83بمغت   د مين لَّستراتيجيات الت ويم البديل فا درجة ممارسة المعم  ، ومَّ  6.37بم   إذ  ؛طةٍ متوس   رجةٍ بدكان  البديل
ر ال برة مين لمهارات الت ويم البديل تعز  لمتغي  في درجة امت ك المعم   ةٍ إحصائيَّ  ذات دلَّلةٍ  ، كما وظهرت ال تائج وجود فروقٍ مرتخعةٍ 

ة في درجة الممارسة ككل، ر ال برة التدريسيَّ تعز  لمتغي   ةٍ إحصائيَّ  ذات دلَّلةٍ  س وات ، وعدم وجود فروقٍ  10رر  6ال برة  لصالح فئة 
 في مدارس م ط ة حائل. تهم لتوممارس مي الصخوف الأولى لمت ويم البديلاً بين امت ك معم  دالة إحصائيّ  ةٍ إيجابيَّ  وعدم وجود ع قةٍ 
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واقع عمميَّة التقويم في المدارس من وجية  ، بعنوان:محكَّمةٍ  عمميَّةٍ  بدوريةٍ  منشورٌ  بحثٌ  (، سورية،0204عمي )دراسة  .9.2.4  
 .في مدينة دمشق الأولى من مرحمة التعميم الأساسينظر معمِّمي الحمقة 

واقا عمميَّة الت ويم في المدارس من وجهة  ظر معم مي الحم ة الأولى من مدارس التعميم الأساسي في مدي ة دمشق، هدف البحث إلى تعرفف 
قات التي تواجهها،الَّومعرفة مد   جرا اتها، والمعو  قامت ولتح يق ذلك  اتٍ لتحسين واقا عمميَّة الت ويم،وت ديم م ترح هتمام بعمميَّة الت ويم وا 

    معم مةً ومعم ماً.335 ا   عدد وفرادهمعمى عي  ة البحث، والتي بفي وربعة مجالَّتٍ  توزَّعتعبارةً   30الباحثة بتطبيق استبا ةٍ مكوَّ ةٍ من  
 مجال واقا الت ويم ررررر مجال الَّهتمام بعمميَّة  الَّستبا ة الآتية: عمى مجالَّت جداً  كبيرةٍ  بدرجةٍ   ةوتوصَّمت  تائج البحث إلى مواف ة وفراد العي  

قات الت ويم في حين تخاوتت درجة مواف تهم عمى ب ود إجرا ات عمميَّة الت ويم ، مجال  رررر  الت ويم ، والكبيرة ةبين ال عيخة والمتوس ط  مجال معو 
ووجود حول مجالَّت الَّستبا ة تبعاً لمتغي ر الج س،  راد عي  ة البحثاً بين متوس ط درجات وفكما وظهرت ال تائج عدم وجود فروق دالة إحصائيّ 

وبيَّ ت ال تائج وي اً عدم اً بين متوس ط درجات وفراد العي  ة عمى مجال إجرا ات عمميَّة الت ويم تُعز  لمتغي ر المؤه ل العممي، فروق دالة إحصائيّ 
 حول واقا عمميَّة الت ويم تعز  لمتغي ر س وات ال برة.وجود فروق دالة إحصائياً بين متوس ط درجات وفراد عي  ة البحث 

  :تعميق عمى الدراسات السابقةال. 3.9
 في ت مية بديلإيجابيَّة تجربة الت ويم ال الأج بيَّةات التي ت اولت توظيف الت ويم البديل في تعميم المغات  تائج الدراس وثبتت1...93

يجابيَّة ات جاهاتهم  حو است دام وساليبت. ةالكخاية المغويَّ   لد  المتعم مين، وا 
العربيَّة لم اط ين بغيرها إلى وساليب الت ويم وودواتت كا ت ب سبةٍ  المغة احتياجات معم مي بيَّ ت  تائج الدراسات الساب ة ونَّ  2...93

 بدقَّةٍ.مرتخعةٍ، ممَّا يؤك د وهمَّية العمل عمى تتبفا مستو  معرفة المعم مين بتمك الأساليب والأدوات 
  :الإفادة من الدراسات السابقة عمواض .9.4
 والإفادة م ها في كتابة ال مخيَّة ال ظريَّة لمبحث. لَّط  ع عمى ودبيَّات الدراسات الساب ة،ا .1..94
 .بحثالَّط  ع عمى ودوات الدراسات الساب ة والإفادة م ها في ب ا  وداة ال .0..94

 :منيج البحث وأداتو. 52
ا وداتت ف د اتَّبا البحث الم هج الوصخي؛ لم  متت لأإراض البحث ووهدافت، و  في صورتها    ب داً 60من  تكوَّ ت  استبا ةٍ تمثَّمت في ومَّ

بعدٍ من  الخ رات الم ئمة لكل   لَّست صا ذات الصمة بمو وع البحث؛ بعد الرجوع إلى الأدبيَّات التربويَّة  وقد تمَّ إعداد الَّستبا ة الأ يرة،
عمى ال حو الآتي:  ماسي   م ياسٍ  وفق درجة معرفة المعم مين بأساليب الت ويم البديل وودواتتلتحديد  هاف رات وبعادها، ومن ثمَّ ُ ظ مت
 عمى مجموعةٍ  من   ل عر هامن صدق محتو  الَّستبا ة ثمَّ تح َّ ت الباحثة  ،س طة رررر م  خ ة رررر معدومة  كبيرة جداً ررر كبيرة ررر متو 

ين في المجالَّت الآتية:  الم اهج وطرائق التدري  ، ثمَّ العربيَّة لم اط ين بغيرهاالمغة تعميم ررررر  ال ياس والت ويم ررررر سمن الأساتذة الم تص 
، والمتمث ل في توظيف ودوات الَّستبا ة المحور الثالث من في حذف توالتي تمثَّم ،رائهم وم ترَحاتهملآ وف اً وُجريَت التعدي ت ال زمة 

ثمَّ  ث ثة محاور،  وفق الَّستبا ة في صورتها الأوليَّة وُعدَّت بحيث ؛من وساليب الت ويم البديل وسموبٍ  الت ويم البديل وفق ما ي ئم كلَّ 
لهما وقد ،في  و  م حظات المحك مين ف ط محورينتمَّ الَّقتصار عمى  ، والثا ي في ودوات الت ويم وساليب الت ويم البديل في تمثَّل ووَّ

ما  الَّرتباط بين محاور الَّستبا ةساق الدا مي، من   ل إيجاد معام ت ق من صدق الَّستبا ة بطري ة الَّت  التح ف  تمَّ كما   .البديل
 .ةوالدرجة الكميَّ  بع ها بع اً، وبين محاور الَّستبا ة
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   مع المحور الذي ينتمي إليو أسموب تقويم الأداءنتائج معاملات الارتباط بين كل بند من بنود  :(5الجدول )

 تقويم الأداء
 مستوى الدلالة ارتباط بيرسون البند
1 .865

**
 .000 

0 .903
**

 .000 

3 .870
**

 .000 

4 .787
**

 .000 

5 .827
**

 .000 

6 .772
**

 .000 

  مع المحور الذي ينتمي إليوأسموب ممفَّات الأعمال نتائج معاملات الارتباط بين كل بند من بنود  :(0)الجدول 

 ممفَّات الأعمال
الدلالةمستوى  ارتباط بيرسون البند  
7 .618

**
 .000 

8 .822
**

 .000 

9 .884
**

 .000 

1. .877
**

 .000 

11 .930
**

 .000 

10 .872
**

 .000 

  مع المحور الذي ينتمي إليوأسموب تقويم الأقران نتائج معاملات الارتباط بين كل بند من بنود  :(3)الجدول 

 تقويم الأقران
 مستوى الدلالة ارتباط بيرسون البند
13 .896

**
  .000 

14 .690
**

 .000 

15 .880
**

 .000 

16 .836
**

 .000 

17 .865
**

 .000 

18 .833
**

 .000 

مع المحور الذي ينتمي إليوأسموب التقويم الذاتي نتائج معاملات الارتباط بين كل بند من بنود  :(4)الجدول   

 التقويم الذاتي
 مستوى الدلالة ارتباط بيرسون البند
19 .868

**
 .000 

0. .936
**

 .000 

01 .874
**

 .000 

00 .825
**

 .000 

03 .911
**

 .000 

04 .850
**

 .000 
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مع المحور الذي ينتمي إليوأسموب الملاحظة نتائج معاملات الارتباط بين كل بند من بنود  :(5)الجدول   

 الملاحظة
 مستوى الدلالة ارتباط بيرسون البند
05 .865

**
 .000 

06 .865
**

 .000 
07 .930

**
 .000 

08 .908
**

 .000 
09 .896

**
 .000 

3. .830
**

 .000 

مع المحور الذي ينتمي إليوأسموب المقابمة نتائج معاملات الارتباط بين كل بند من بنود  :(6)الجدول   

 المقابمة
 مستوى الدلالة ارتباط بيرسون البند
31 .864

**
 .000 

30 .900
**

 .000 

33 .932
**

 .000 

34 .878
**

 .000 

35 .890
**

 .000 

36 .920
**

 .000 

مع المحور الذي ينتمي إليوأسموب خرائط المفاىيم نتائج معاملات الارتباط بين كل بند من بنود  (7)الجدول   

 خرائط المفاىيم                       
 مستوى الدلالة ارتباط بيرسون البند
37 .868

**
 .000 

38 .918
**

 .000 

39 .924
**

 .000 

4. .946
**

 .000 

41 .877
**

 .000 

40 .886
**

 .000 

دلَّلرة   مسرتو ع رد  اً دالرة إحصرائي مرا محورهرا هراجميعوسراليب الت رويم البرديل يتَّ ح من الجرداول السراب ة ونَّ معرام ت ارتبراط ب رود 
  ، ممَّا يح  ق درجةً مرتخعةً من الَّت ساق الدا مي.(0.01

 نتمي إليود أدوات التقويم مع المحور الذي ينتائج معاملات الارتباط بين كل بند من بنو  :(8لجدول )ا

 السجل القصصي سجل سير التعمم سلالم التقدير قائمة الرصد

ارتباط  البند
 بيرسون

مستوى 
ارتباط  البند الدلالة

 بيرسون
مستوى 
ارتباط  البند الدلالة

 بيرسون
مستوى 
ارتباط  البند الدلالة

 بيرسون
مستوى 
 الدلالة

43 .944** .000 47 .950** .000 50 .955** .000 56 .870** .000 

44 .935** .000 48 .949** .000 53 .963** .000 57 .865** .000 

45 .948** .000 49 .958** .000 54 .974** .000 58 .940** .000 

46 .905** .000 5. .982** .000 55 .946** .000 59 .853** .000 

   51 .892** .000    6. .839** .000 

دلَّلة   دالة إحصائياً ع د مستو  ما محورها هاجميعالت ويم البديل  ودواتونَّ معام ت ارتباط ب ود  يتَّ ح من الجدول السابق
   ، ممَّا يح  ق درجةً مرتخعةً من الَّت ساق الدا مي.(0.01
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 الكميَّة الدرجة مع الاستبانة محاور ارتباطنتائج  :(9الجدول )

تقويم  أبعاد المحاور
 الأداء

ممفات 
 الأعمال

تقويم 
 الأقران

التقويم 
خرائط  المقابمة الملاحظة الذاتي

 المفاىيم
قائمة 
 الرصد

سلالم 
 التقدير

سجل 
 التعمم

السجل 
 الكمي القصصي

 تقويم
 الأداء

ارتباط 
 **916. **792. **743. **860. **822. **821. **894. **749. **812. **797. **799. 1 بيرسون

مستو  
 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000.  الدلَّلة

 ممفات
 الأعمال

ارتباط 
 **897. **783. **815. **778. **743. **782. **821. **838. **738. **798. 1 **799. بيرسون

مستو  
 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000.  000. الدلَّلة

تقويم 
 الأقران

ارتباط 
 **820. **822. **837. **906. 1 **798. **797. بيرسون

.688
** 

.704*

* 

.783
** 

.743** 
.895*

* 

مستو  
 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000.  000. 000. الدلَّلة

التقويم 
 الذاتي

ارتباط 
 **774. **850. **846. 1 **906. **738. **812. بيرسون

.743
** 

.757*

* 

.760
** 

.708** 
.895*

* 

مستو  
 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000.  000. 000. 000. الدلَّلة

 الملاحظة

ارتباط 
 **782. **841. 1 **846. **837. **838. **749. بيرسون

.623
** 

.720*

* 

.765
** 

.676** 
.878*

* 

مستو  
 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000.  000. 000. 000. 000. الدلَّلة

 المقابمة

ارتباط 
 **874. 1 **841. **850. **822. **821. **894. بيرسون

.864
** 

.929*

* 

.822
** 

.853** 
.967*

* 

مستو  
 000. 000. 000. 000. 000. 000.  000. 000. 000. 000. 000. الدلَّلة

خرائط 
 المفاىيم

ارتباط 
 1 **874. **782. **774. **820. **782. **821. بيرسون

.734
** 

.787*

* 

.805
** 

.823** 
.911*

* 

مستو  
 000. 000. 000. 000. 000.  000. 000. 000. 000. 000. 000. الدلَّلة

قائمة 
 الرصد

ارتباط 
 1 **734. **864. **623. **743. **688. **743. **822. بيرسون

.919*

* 

.757
** 

.777** 
.872*

* 

مستو  
 000. 000. 000. 000.  000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. الدلَّلة

سلالم 
 التقدير

ارتباط 
 **787. **929. **720. **757. **704. **778. **860. بيرسون

.919
** 

1 
.770

** 
.792** 

.911*

* 

مستو  
 000. 000. 000.  000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. الدلَّلة

سجل 
 التعمم

ارتباط 
 **805. **822. **765. **760. **783. **815. **743. بيرسون

.757
** 

.770*

* 
1 .837** 

.890*

* 

مستو  
 000. 000.  000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. الدلَّلة

السجل 
 القصصي

ارتباط 
 **823. **853. **676. **708. **743. **783. **792. بيرسون

.777
** 

.792*

* 

.837
** 

1 
.884*

* 

مستو  
 000.  000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. الدلَّلة

 الكمي

ارتباط 
 **911. **967. **878. **895. **895. **897. **916. بيرسون

.872
** 

.911*

* 

.890
** 

.884** 1 

مستو  
  000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. الدلَّلة

 يح  ق ممَّا  ،0.01إحصائياً ع د مستو  دلَّلة   ةدال جميعها الكميَّة بالدرجة المحاور ارتباط معام ت ونَّ  السابق الجدول من يتَّ ح
  .الدا مي الَّت ساق من مرتخعةً  درجةً 
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ا ثبات الم ياس ف د استُ رِجَ بطري تين، الأولى: طري ة  الَّت ساق الدا مي بدلَّلة الخ رة من   ل است دام معاممة ولخا كرو باخ، وقد بم  وومَّ
جي دٍ وم اسبٍ   ، ممَّا يدلف عمى معامل ثباتٍ 994.  وقد بم  معامل الثبات ، ، والثا ية: هي الثبات بالت صيف990.  معامل الثبات

   لأإراض البحث.
 قيم معاملات الثبات وطرائق استخراجيا :(52)الجدول                                               

لفا كرونباخأثبات  الثبات بالتنصيف  عدد البنود 
.994 .990 60 

جي دةٍ  ثباتٍ معام ت يدلف عمى ممَّا  ، 971. رررر 910.  بين عاممة ولخا كرو باخوفق م بعاد الَّستبا ةلأ الثبات تتراوحت قيم معام  كما
       .جميعها بعاد الَّستبا ةلأ لأإراض البحث وم اسبةٍ 

   وفق معاممة ألفا كرونباخ   الاستبانة أبعاد محوري من بعدٍ  لكلِّ قيم معاملات الثبات  :(55) الجدول
  ثبات ألفا كرونباخ

 
 
 

عدد 
 البنود

 أساليب التقويم البديل أدوات التقويم البديل
السجل 
 القصصي

سجل 
 التعمم

سلالم 
 التقدير

قائمة 
 الرصد

خرائط 
التقويم  الملاحظة المقابمة المفاىيم

 الذاتي
تقويم 
 الأقران

 ممفات
 الأعمال

تقويم 
 الأداء

.912 .971 .965 .938 .955 .950 .941 .938 .910 .912 .913 

5 4 5 4 6 6 6 6 6 6 6 

      :مجتمع البحث وعيِّنتو. 55 
بجامعة   المعهد العالي لمغات في  حالي ين عم مينمن م بغيرها ين المغة العربيَّة لم اط عميمالبحث من العاممين في مجال ت يتألَّف مجتما

 البال  عددهم ةالسوريَّ  التربية لوزارة التابا  غير ال اط ين بهاالعربيَّة ل المغة تعميم ومعم مات معهد  ،مينمعم    5  والبال  عددهم دمشق
وفق ررررر  موالبال  عدده،  المعهد العالي لمغاتفي  قسم تعميم المغة العربيَّة  فيمن طمبة الماجستير والدكتوراه  وباحثين معم مةً،  11 

 .وراهدكتال اً في مرحمة  طالب22 إ افةً إلى  ،ماجستيرال مرحمةاً في   طالب79  ررررر إحصائيَّة المعهد العالي لمغات
التي "تعدف وكثر و واع العي  ات و  ،رةوو الميسَّ   ئمةا تيارهم بطري ة العي ة الم تمَّ    معم ماً ومعم مةً،56ف د بم  عددها  ة البحث  ومَّا عي  

بحيث يكون المعيار الأساسي في ا تيار العي ة مد  م  متها لمباحث؛ إذ يتمف ا تيار عي  ة  ،ا تشاراً في بحوث المسا يَّات التطبي يَّة
ة البحث إذا كا ت تح  ق المعايير العمميَّة لمدراسة، مثل ال رب الجغرافي، والتوففر في ووقاتٍ معيَّ ةٍ، وسهولة الوصول إليها، ورإب

   إجابةً، وقد وُز عت56استردَّت م ها     استبا ةً 82  قامت الباحثة بتوزيا إذ،  72رر ر 71، 2023المبحوث في المشاركة"  الشويرخ، 
لى من تمكَّ ت ،ساب اً  معم مي المعهدَين المشار إليهماالَّستبا ة عمى  مين  من الوصول إليهم من طمبة الدراسات العميا الباحثة وا  المسج 

 عي  ة البحث وفق الآتي:وقد توزَّعت  ،في المعهد العالي لمغات حالياً 
 لمتغيِّراتو تبعاً  البحث نةعيِّ  أفراد توز ع (50) الجدول

 النسبة المئوية العدد المستوى المتغيرات
 42.9 24 ذكر الجنس

 57.1 32 و ثى

 ل العمميالمؤىِّ 
 10.7 6 دبموم

 44.6 25 ماجستير
 44.6 25 دكتوراه

 سنوات الخبرة
 23.2 13 س وات 5 وقل من 

 33.9 19 س وات10إلى   5من 
 42.9 24 س وات 10وكثر من  
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  :البحث تغيِّراتم.50   
  و ر  من المتغي رات  وا  َّما ثمَّة مجموعةٌ  ،لت ست ل  ومتغي راتٌ تابعةٌ م اتَّبا الم هج الوصخي ليس ه اك متغي رٌ قد بما ونَّ البحث       
 في الآتي:  تمثَّم، والتي تتخسير  تائجتقد و ذ بها البحث و بط وثرها في     
 ر إ اث .ر ذكور ر :متغي ر الج س -
البحث، وقد  استبا ةعن وجابوا  الذينالمغة العربيَّة لم اط ين بغيرها، لمعم مي اشتمل عمى الدرجة العمميَّة  :المؤه ل العممي متغي ر -

  دبموم ررر ماجستير رررر دكتوراه . توزَّعوا وفق الآتي:
  س وات .  10وكثر من  س وات ررر 10إلى  5س وات رررر من  5  وقل من  :س وات ال برةمتغي ر  -

   :نتائج البحث ومناقشتيا.13
      :. نتائج أسئمة البحث135.

 :اتوثر متغي ر هدف البحث إلى تعرفف درجة معرفة معم مي المغة العربيَّة لم اط ين بغيرها بأساليب الت ويم البديل وودواتت، وتحديد 
اً باست دام الرزم جما البيا ات، وتحميمها إحصائي في ت دير ال تائج، وبعد عمميَّة  والمؤه ل العممي، وعدد س وات ال برة الج س، 

ل البحث إلى ال تائج الآتية:  ،(SPSSالإحصائيَّة لمعموم الَّجتماعيَّة    توصَّ
ل: ما درجة معرفة نتائج .5.5.53   معمِّمي المغة العربيَّة لمناطقين بغيرىا بأساليب التقويم البديل؟السؤال الأوَّ

ل :(53) الجدول                                       المتمثِّل في أساليب التقويم البديل  نتائج المحور الأوَّ

الانحراف  المتوسط الأسموب
 معياري

النسبة 
 التقدير الترتيب المئوية

 مرتفع 3 780.6 4.35204 23.4286 تقويم الأداء

 مرتفع 6 73043 4.75572 22.0357 ممفات الأعمال

 مرتفع 1 7904 4.19136 23.8214 تقويم الأقران

 مرتفع 0 7800 4.54858 23.4643 التقويم الذاتي

 مرتفع 4 75063 5.15194 22.6964 الملاحظة

 مرتفع 5 7404 5.62820 22.3214 المقابمة

 مرتفع 7 71046 5.65016 21.4464 خرائط المفاىيم

الأساليب  يتبيَّن من الجدول السابق ونَّ درجة معرفة المعم مين بأساليب الت ويم البديل كا ت مرتخعةً، وقد كان  ت ويم الأقران في م د مة 
 أسموب  رائط المخاهيم.لدرجات الأقل لمعرفة المعم مين بكمّها، كما كا ت ا

المعم مين بتطبيق وسموب ت ويم الأقران في تعميم المغات وتعمفمها، لما لت من وهميَّةٍ بالغةٍ في تعميم المغات  وقد يُعز  ذلك لَّهتمام
لثاره ال خسيَّة في المتعم مين، بت خيف ال مق وال جل من تعمفم المغات الأج بيَّة، وتعزيز التواصل فيما بي هم، ل في وتعمفمها، والتي تتمثَّ 

ةٍ، فكثير من ف ً  عن تدر  يبهم عمى تحمفل مسؤوليَّة التعمفم،" إذ يمث ل ت ويم الأقران جز اً من عمميَّة التواصل الَّجتماعي بصخةٍ عامَّ
اً في مهمَّ  المهارات والأدا ات يتمف تعمفمها واكتسابها بصورةٍ إير مباشرةٍ  ظاميَّةٍ   ل عمميَّة التواصل، ويؤد   الت ويم البديل دوراً 

رسي ها واكتسابها، وهذا ال وع من الت ويم يب ى  ارج سيطرة المعم م في كثير من الأحيان، ولكن يمكن تحويمت والَّستخادة م ت بشكلٍ ت
، عن طريق توظيخت في ت ويم مهارات ال را ة والكتابة م هجيَّاً، وعمى  و  معايي ... رَ صحيحةٍ لمحكم عمى جودة الم تجرسمي  و ظامي 

  .220)، 2011 البصيص عمميَّةٍ صحيحةٍ لمحكم عمى الأدا "  هذه العمميَّة تحت مراقبة المعم م وتوجيهت، واست اداً إلى معاييرَ  وون تتمَّ 
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مى وع   ،ت ارب ال سب المئويَّة لأسموبي الت ويم الذاتي وت ويم الأقران ، ما الإشارة إلىلأسموب الت ويم الذاتي وقد كا ت المرتبة الثا ية
فمن ال صائص المشتركة  الرإم من التشابت الكبير بين الت ويم الذاتي وت ويم الأقران، إلََّّ ونَّ الدرجات الأعمى كا ت لت ويم الأقران،

 هم مكف ي ها عمى وعمالهم، ف ً  عن تَ ن في تحديد المحكَّات؛ بغرض تطبالأقران بأ َّهما يُشرِكان المتعم مي زة لمت ويم الذاتي وت ويمالمميَّ 
ح و َّت لَّيزال لد  المعم مين بعض الم اوف من اعتماد المتعم مين كمياً من است دام الأ ة بالت ويم البديل، ولكن من المرجَّ دوات ال اصَّ

   .عمى و خسهم وت ميص دور المعم م في تطبيق وسموب الت ويم الذاتي
في المرتبة  ت ويم الأدا  وسموب ولََّّ يحظى رررررر برو  الباحثة رررر من الغريب وقد يكون ،في وسموب ت ويم الأدا  الثةكما تمثَّمت المرتبة الث

ظهر المتعم م بو وح، وو ةٍ، " فت ويم الأدا  يطمب ون يبظروفٍ ح ي يَّ ودا  المتعم مين ومام المعم م  ظهريُ   َّت الأسموب الذ لأ ؛الأولى
اً"  ع م يبرهن، وو ي د م ومثمةً، وو تجاربَ، وو  تاجاتٍ، وو إير ذلك، تتَّ ذ دليً  عمى تح ي ت مستوً  تربوياً، وو هدفاً تعميميّاً معيّ 

، بحيث لم تعد وف اً ل ت جاهات الحديثة في الت ويم اليوم جوهر الممارسات الت ويميَّةتعدف  الأ شطة الأدائيَّة كما ونَّ   ،105، 2004
      .218، 2022 طوبال عمي، ول ران،   الأ شطة عمى الأسئمة المو وعيَّة والم اليَّة تمك ت تصر

ولكن من ، قيَّةً ف ً  عن الأساليب الأ ر يجد فيت مصداون يكون المعم م وكثر اطمئ ا اً لهذا ال وع من الت ويم، و  من المخترض ونف
ح  مهارات الأدا  لأنَّ  ؛قد جعمت وسموبي ت ويم الأقران والت ويم الذاتي يت دَّمان عميت من حيث المرتبة صعوبة تطبي ت ون تكون المرجَّ
اتٍ ح ي يَّةٍ واقعيَّةٍ، ممَّا يتطمَّب جهداً ووقتاً لمتح ير لها تتطمَّب ت وفع مهام الأدا   ، ف ً  عنمن قبل المعم م من المتعم م ودا  مهمَّ

جرا ات تطبي ها، وصعوبة ت دير درجات المتعم مين بها ممَّا تسمح محاكاة الموقف الطبيعي بدرجةٍ وكبر  اتمف فيهات الأدا  ت" فا تبار ،وا 
جرائ بت الورقة وال مم، ها، كما ونَّ ت دير درجاتها إلََّّ ونَّ است دامها وصعب من است دام المعمومات؛ لأ َّها تتطمَّب وقتاً وطول لإعدادها وا 

م     .265، 2005كثيراً ما يكون ذاتياً ومره اً"  وبو ع َّ
ت ويم الأقران ررر الت ويم ال ائم عمى الأدا  ررر الت ويم الذاتي ، والتي جا ت في المراتب الأولى الأساليب الث ثة:   هذه ولكن يمكن ال ول إنَّ 

ح وهميَّتها لد  معم مي المغة العربيَّة لم اط ين بغيرها، وسعة اط  عهم بها.مت اربةٍ  وف اً ل تائج البحث كا ت ب سبٍ    ، ممَّا يرج 
سموب الم ابمة ب سبٍ مت اربةٍ، فعمى الرإم من ونَّ وسموب الم حظة من لأال امسة  ثمَّ  وقد كا ت المرتبة الرابعة لأسموب الم حظة،

لكن لم و  الأساليب التي يعتمدها و ف مدر س في وث ا  التدريس، إ افةً إلى وهميَّة است دامها في الَّت جاهات الحديثة بالت ويم وفاعميَّتها،
ا الم حظة التي اعتاد المعم مون تطبي ها ليست إلََّّ الم حظة التم ائيَّة إير الم ظَّمة، مي م د مة وساليب الت ويم، فربَّ يجد المعم مون و َّها ف

والتي ت تمف عن الم حظة الم ظَّمة في مواقفَ تجريبيَّةٍ م بوطةٍ بوصخها وسموباً من وساليب الت ويم البديل، وو من الممكن ون تكون 
ا قمَّل من اهتمام المعم مين بهذا ةٍ، كأعداد المتعم مين الكبيدَّدالم حظة صعبة التطبيق في ظل  ظروفٍ مح رة  من حجرة الدرس، ممَّ

بيَّ ت فاعميَّة وسموب الم حظة في   التي 1998الأسموب، عمى الرإم من فاعميَّتت التي وثبتتها الدراسات الساب ة، وم ها دراسة الم اعي  
 ة الإ كميزيَّة.ت مية الكخاية المغويَّة لد  متعم مات المغ

ظ وو م حِ ز الة تحيف مكا يَّ كما من الممكن ون يكون لد  المعم مين بعض الم اوف من است دام وسموب الم حظة؛ لأنَّ الم حظة تتيح إ
ظ، لذلك فجنَّ الم حِ ، لذا قيل: "إنَّ الم حظة تحتاج إلى كخاياتٍ مُحدَّدةٍ  قد لَّ تتوافر في جوا ب السموك المطموبلع د تسجيمت المعم م 

معم مٍ مُدرَّبٍ...ف  بدَّ من ون يتوافر لديت الوعي بطبيعة وسموب الم حظة، من حيث تعدفد الأ طا  وواقعيَّة ى لإاست دامها يحتاج 
لجما بين الم حظة المعمومات، والوعي بالسمات الم حظة والع قة بي ها، والدقَّة في تحديد السموكات المراد م حظتها، وال درة عمى ا

  .245، 2009والتسجيل"  المحاس ة، والمهيدات، 
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الأساليب ا تشاراً واست داماً في الت ويم، ف د يستبدل المعم مون الَّ تبارات الشخهيَّة  الذ  يمي الم حظة فهو وقلف  وومَّا وسموب الم ابمة

بتشابت  وا تبارات الأدا  بالم ابمة؛ إذ يُعدف تطبيق وسموب الم ابمة قميً  م ار ةً بالأساليب الأ ر  من الت ويم البديل، وقد يُخسَّر ذلك
التي يألخها معظم المعم مين، إلََّّ ونَّ وسموب الم ابمة في الت ويم البديل لَّ بدَّ و َّت ي  ا ل طواتٍ  وسموب الم ابمة ما الَّ تبارات الشخهيَّة

، " فه اك فرقٌ بين الم حظة في مواقفَ واقعيَّةٍ، والم حظة في مواقفَ تجريبيَّةٍ م  بوطةٍ، إذ وقواعدَ محدَّدةٍ، ولَّ يُجرَ  بشكلٍ عشوائي 
ل لَّ يتحكَّم فيها ال ائم بالم حظة، فيسج ل سموك الخرد وو مجموعة الأفراد في وث ا   شاطهم المعتاد، من دون ون إ َّت في ال وع الأوَّ 

ل وو و ا ال يود عمى الموقف، ومَّا في ال وع الثا ي فجنَّ ال ائم بالم حظة يتحكَّم فيها، إذ يمك ت ت ظيم الموقف وتع ديمت، يحاول التد ف
د ال متغي     .396، 2011"   ميل تستدعي استجاباتٍ معيَّ ةً  راتٍ وا 

البالغة  الأهميَّة ، فمافي محور الأساليب من حيث الدرجات لأسموب ممخَّات الأعمال وو الإ جاز وكا ت المرتبة السادسة قبل الأ يرة
بال سبة لممعم مين م ار ةً بأساليب الت ويم الأ ر ،" إذ يُعدف في تعميم المغات الأج بيَّة، إلََّّ و َّت قد يبدو جديداً وإير مألوفٍ لهذا الأسموب 

ات الإ جاز جز اً رئيساً من ت ويم المتعم مين في المغات في كثير من الدول المتطو رة، فجنَّ ممخات الإ جاز في المغات يمكن وسموب ممخَّ 
، وعي ةٍ من كتابات ون تشتمل عمى العديد من المحتويات والمد  ت، مثل: عي اتٍ من قصصٍ  قصيرةٍ، وشعرٍ، وم الَّتٍ، وتحميلٍ ودبي 

كتابٍ، وو لمكتب التي قروها  ارج الصخوف، ومجموعةٍ من مراجعاتت، ووجهة  ظرٍ حول مو وعٍ، وو م الٍ، وو  الطالب، وقائمةٍ شارحةٍ 
، فهذه المحتويات تظهر الكخا ة المغويَّة لمطالب في مواقفَ واقعيَّةٍ ذات مع ىً، ، وو م اسبةٍ اجتماعيَّةٍ، وو كتابة ت ريرٍ فيممٍ، وو بر امجٍ 

 . 192رر  191، 2004وفي إطارٍ متكاملٍ"  ع م 
الورقيَّة والرقميَّة في ميدان تعميم العربيَّة لم اط ين  الإ جاز بصيغتيت وهميَّة توظيف ممف   (2016)وقد وكَّدت وي اً دراسة الحسي ي 

كما وثبتت  في مسار تعمفمت بوتيرةٍ متواصمةٍ ومو وعيَّةٍ وم ظَّمةٍ، ا، بوصخت وداةً ت ويميَّةً تعمل عمى تتبفا عمل المتعم م، ومواكبتتبغيره
 ات الإ جاز في مهارة الكتابة، ف ً  عن الَّت جاهاتتحصيل الطالبات المواتي است دمن ممخَّ     موَّ 1998وي اً  تائج دراسة الم اعي  

   الإيجابيَّة لد  هؤلَّ  الطالبات  حو مهارة الكتابة، والمغة الإ كميزيَّة بوصخها لغةً ثا يةً.
عداده؛ إذ  ت مف  ن كا وا قد اطَّمعوا عمى طري ة تطبي ت وا   وقد يكون هذا الأسموب من الأساليب التي يستبعدها المعم مون في التطبيق وا 

زم يَّةٍ وو  ب براتٍ تعميميَّةٍ وفق مدَّةٍ فالحكم عمى هذه الممخَّات يتطمَّب مرور المتعم مين مدَّةٍ زم يَّةٍ، هذه الممخَّات وعمال المتعم مين عبر 
، ممَّا قد يدفا المعم مين إلى تخ يل طويمةٍ  ؛ و  إنَّ هذه الممخَّات تتطمَّب من المعم مين الَّستمرار بالعمل عبر مدَّةٍ زم يَّةٍ مستوياتٍ لغويَّةٍ 

  .  الأكثر سرعةً في التطبيق اليب الأ ر الأس
وصبح  بحيثالتعميم في الآو ة الأ يرة، ه بوومَّا وسموب  رائط المخاهيم ف د  ال المرتبة الأ يرة بت دير المعم مين، عمى الرإم من ا تشار 

 تشرت الأسموب مألوفاً وشائعاً لد  معظم المعم مين، حتى ممَّن لم ي وموا بتطبي ت في وث ا  التعميم، ذلك ف  ً عن البحوث الكثيرة التي ا
خاهيم في في تدريس العموم الم تمخة، إلََّّ ونَّ تطبيق  رائط الم هذا الأسموبة حولت، والتي وفادت من مؤ راً في ميدان العموم التربويَّ 

 عم مينالت ويم قد ي مق بعض الصعوبات والم اوف لد  المعم مين، ولَّسيَّما إعداد الم اييس الرقميَّة وال رائط المحكيَّة لت دير درجات المت
 .  في  وئها
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 البديل؟ ما درجة معرفة معمِّمي المغة العربيَّة لمناطقين بغيرىا بأدوات التقويمالسؤال الثاني: نتائج  .0.5.53 

 نتائج المحور الثاني المتمثِّل في أدوات التقويم البديل : (54) الجدول

النسبة  الانحراف معياري المتوسط الأداة
 التقدير الترتيب المئوية

 مرتفع 0 71005 4.18330 14.2500 قائمة الرصد

 مرتفع 1 70056 5.29984 18.1429 سلالم التقدير

 مرتفع 0 71005 4.27360 14.2500 سجل التعم م

 مرتفع 3 6900 4.41452 17.3036 السجل القصصي

وهي  الت ويم؛ و  إنَّ درجة معرفة المعم مين بها وعمى من الأدوات الأ ر ،س لم الت دير تأتي في م د مة ودوات  حظ من الجدول السابق ونَّ  يُ 
بين؛  اً، ولَّسيَّما بال سبة لممعم مينس لم الت دير وصعب الأدوات إعداداً وتطبي  تعُدف  تيجةٌ ليست متوقَّعةً بت دير الباحثة؛ إذ    لأنَّ إير المدرَّ

بع ها رقمي  ف ،الس لم تعتمد عمى تدريج السمة وو المهارة الم يسة إلى مهاراتٍ فرعيَّةٍ، ف ً  عن ت وفع الم اييس وا ت ف تطبيق كل  م ها
، وبع ها الآ ر بيا ي  وصخي  يتطمَّب لمدلَّلة عمى وجود السمات الم يسةع ها بيا ي  يست دم الأوصاف قمياً، وب د ر  تاجات التعمفم ر ي

؛ واط  عهم يت باهتمام المعم مين، ولكن قد تكون هذه الس لم قد حظِ للأدا  الخعمي لممتعم مين متباي ةً  م تمخةٍ تمث ل مستوياتٍ  صياإة ووصافٍ 
المهارات  تجزئة في مجال تعميم المغات وتعمفمها الس لم ، بحيث تتطمَّبتم ح معم مي المغات ت ديراتٍ دقي ةً حول ودا ات المتعم مين هالأ َّ 

ون تُست دم في إعطا   : من الممكنفعمى سبيل المثال ،؛ و  بما ي اسب الكخاية المغويَّة لممتعم مينوالمهارة الم يسة حسب المستو  المغو 
   .فهم الم رو  والمسموعمهارات م ت ويوو ل وو ورقةٍ بحثيَّةٍ يكتبها المتعم م، ،مو وعٍ كتابي   لت ويمت ديراتٍ دقي ةٍ 

إذ إنَّ وداة الرصد لَّ تحتاج إلى  وفق ت ديرات المعم مين؛ ةوتطبي ها ف د حظيت بالمرتبة الثا يقائمة الرصد وعمى الرإم من سهولة إعداد 
تشتمل عمى  ، فهي، بل تكتخي ب يارين ل ياس وجود السمة وو ا عدامها فحسبمكو  اتٍ فرعيَّةٍ تدريج السمة وو المهارة الم يسة إلى 

يسة فحسب، من دون وو المهارة الم  ترصد وجود السموك وبالتالي هي  ،موجودرر إير  موجود يارين ف ط مثل:   عم ررر لَّ ،  السموك 
 وا  َّما تُطبَّقلَّ ت يس ما يمكن قياست بس لم الت دير، لََّّ و َّها إبال سبة لممعم م،  الإعداد والتطبيق مةسه وما و َّها تحديد درجة امت كها،

اهتمام المعم مين بها م ار ةً بالس لم ي م ص من قد المتعم مين، ممَّا في المواقف التي تتطمَّب سرعةً في تسجيل معموماتٍ حول ودا   حصراً 
 التي تعطي ت ديراتٍ دقي ةً.

ت ليست من الأدوات الشائعة  إذ إنَّ  ؛وي اً  ت سير التعمفم، وهي  تيجةٌ ليست متوقَّعةً سج َّ وي اً  وقد جا ت في المرتبة الثا ية السج َّ
عمى والسجل ال صصي وداتان مت اربتان،  الَّ تشار، كما ونَّ السجل ال صصي قد  ال المرتبة الأ يرة من حيث الترتيب، فسجل سير التعمفم

متعم مين، إلََّّ ونَّ تعمفم من إعداد الالرإم من ا ت ف ال ائمين عمى إعدادهما، إذ إنَّ السجل ال صصيّ من إعداد المعم م، بي ما سجل سير ال
ت وقل صعوبةً من الأدوات الأ ر  بال سبة إلى  ان في فكرة إعدادهما عمى ا ت ف ظروف تطبي هما، وقدتتشابهالأداتين م تبدو السج َّ
    .جدَّتها وإرابتها بوصخها وداة ت ويمٍ عمى الرإم من ؛ كو ها تعتمد مبدو تدوين الم حظات التي تمرف بالمتعم م والمعم م، المعم مين

ت ال صصيَّة تتطمَّب من المعم م  ةوربَّما تكون درج     معرفة المعم مين بسج ت سير التعمفم وعمى من السجَّ ت ال صصيَّة لأنَّ السج َّ
سيرها عبر مدَّةٍ من الزمن، في حين يتمثَّل دور ون ي حظ المتعم مين جميعهم في وقتٍ واحدٍ، إ افةً إلى متابعة سموكات المتعم مين وتخ
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ت؛ إذ إنَّ سجل سير التعمفم يطبَّق من قبل المتعم م، فهو من ي وم بجما م حظاتٍ ع ن ودائت المعم م في سجل سير التعمفم بالمرشد والموج 
 وسموب الت ويم الذاتي. م، ممَّا يجعل تطبيق هذه الأداة يتشابت ما ممارساتوسموكاتت في وث ا  التعمف 

 لمناطقين العربيَّة المغة معمِّمي معرفة درجةما : الآتيالبحث في الإجابة عن السؤال  وسئمة يمكن تم يص  تائجاست اداً إلى ما ت دَّم و 
  وأدواتو؟ البديل التقويم بأساليب بغيرىا

 الدرجات تقدير بحسب محوري الاستبانة ترتيب :(55الجدول )

النسبة  الانحراف المعياري المتوسِّط المحور
 التقدير المئوية

 مرتفع 75.38 31.52587 159.2143 أساليب التقويم

 مرتفع 710.5 16.83332 63.9464 أدوات التقويم البديل

الت ويم  المعم مين عمى وساليب ع يتَّ ح من الجدول السابق ونَّ درجة معرفة المعم مين في ك  المحورين مرتخعةٌ، ممَّا يشير إلى اط  
عمى الرإم من ونَّ  تائج الدراسة الَّستط عيَّة التي وجرتها الباحثة قد وشارت إلى عدم تحديد معظم  ،البديل وودواتت عمى وجت العموم

ونَّ ذلك قد يُعز  إلى الَّ ت ف وال مط إلََّّ  وودواتت بو وحٍ، الت ويم البديل وساليبتص يف لرا هم رررر ل المعم مين ررررر الذين است صت الباحثة
؛ إذ يُ حَظ من   ل الَّط  ع عمى الأدبيَّات التربويَّة ونَّ المتعم  ة بالت ويم البديل   من الكتب والمراجا في تص يف تمك الأساليب

 رائط المخاهيم تحت وسموب ت ويم الأدا   تص يف وساليب الت ويم البديل، ومن ومثمة ذلك إدراجه اك ا ت فاً كبيراً بين مرجاٍ ول رَ في 
كما ونَّ ه اك من يُغخل هذه ال رائط وسموباً مست ً  بحد  ذاتت، من في حين ثمَّة من يجعل  ،2009) ،المهيداتو  في كتاب  المحاس ة،
إلََّّ ونَّ "هذا  ،ها ه الَّ يتَّسا لذكرها كم  دبيَّات التربويَّة ثمَّة ت سيماتٌ متعد دة وف اً للأإذ  ؛إلى وساليب الت ويم البديل إ افة تمك ال رائط

الَّ ت ف لَّ يتجاوز  كو ت ا ت فاً بالت سيم فحسب،  وليس من شأ ت ون يؤث ر في تطبيق تمك الأساليب وتوظيخها، ولَّ سيَّما و َّها 
ر الدراسي، وسيُؤ ذ م ها ما ي اسب كلَّ  رٍ عمى حدة، إ افةً إلى موا مة هذا التوظيف ما الأدوات م رَّ  ستُوظَّف وفق طبيعة الم رَّ

   .115، 2021الم اسبة لكل  وسموبٍ عمى حدة"  طوبال عمي، 
ح ونَّ درجة معرفة المعم مين كا ت مرتخعةً وف اً ل معرفة المعم مين بكيخيَّة تطبيق تمك الأساليب؛  خ رات الَّستبا ة التي تمثَّمت فيفمن المرجَّ

ة بأساليب الت ويم البديل الأدبيَّات التربويَّةهم عمى لَّطَّ ع نَّ لأ وو؛ بهدف مواكبة الَّت جاهات الحديثة في الت ويم، وكيخيَّة تطبي ها ال اصَّ
كأسموب  ،بديلٍ  ت ويمٍ  بوصخها وساليبَ  هالَّ يألخون است دامولكن قد  ،عم مينالم معظم قد تبدو مألوفةً لد  الت ويم البديل ساليبو

؛ وساليب الت ويم البديلها  من وو ربَّما ليس لديهم تصوفر دقيقٌ عن تص يخ و رائط المخاهيم، وت ويم الأقران الم حظة والت ويم الذاتي
 . تص يخات التي وردت في الأدبيَّات التربويَّة وتعدفدهالَّ ت ف تمك ال

 ، وهي  تيجةٌ من درجات معرفتهم بالأساليب ونَّ درجات معرفة المعم مين بأدوات الت ويم البديل وقلف  يتَّ ح من الجدول السابقكما 
ب سحتَ تُ  وداةٍ طري ةٌ  ، بحيث لكل  ، ولَّسيما احتساب درجات المتعم مين في  وئهاوتطبي ها ؛  ظراً لصعوبة تصميم ودوات الت ويممتوقَّعةٌ 

من الممكن ون يكون ذلك مربكاً لممعم مين، وقد وثبتت  تائج الدراسات الساب ة صعوبة إعداد ودوات ا لذ من   لها درجات المتعم مين؛
  التي وكَّدت صعوبة إعداد ودوات الت ويم الح ي ي، وارتباط عمميَّات ب ا  ودواتت ب ياس 2018 الت ويم البديل، وم ها دراسة يوسف 

يَّة لمدارسين لديهم، كما وكَّدت دراسة الثوابيَّة، والسعود  صياإة الخ رات والم رجات التعميمب مستويات التخكير العميا، وقصور المدر سين
، وعدم مدر سين بأساليب الت ويم البديلجهل المدر سين بكيخيَّة ب ا  ودواتٍ م اسبةٍ لأساليب الت ويم البديل، و  ص كخايات ال 2016) 

   مة بعد إجرا  الت ويم. إلمام المدر سين بكيخيَّة احتساب الع 
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العربيَّة لم اط ين بغيرها يمتمك  صوصيَّةً قد ت يف  المغة وتر  الباحثة ونَّ تطبيق وساليب الت ويم البديل وودواتت في مجال تعميم
الم اسبة  المغات لكل  مهارةٍ لغويةٍ، وتصميم الأ شطة والمهام   تعميم لَّ بدَّ من م  مة الأسموب في مجال؛ إذ إلى تطبي ها صعوباتٍ و ر 

 مت د م .المتوس ط رر المبتدئ رر ال  :ة الرئيسة والخرعيَّةلممستويات المغويَّ  لتوظيف كل  مهارةٍ، ف ً  عن م  مة الأ شطة والمهام  
 ات البحث. نتائج فرضيَّ 0 13.

، ومن لمتغي ر الج س ة البحث تُعز  عي   ت دير بين متوس ط درجات إحصائيَّةٍ  ذات دلَّلةٍ  فروقٌ ليس ه اك .الفرضيَّة الأولى: 13.5.0
ة الخر يَّة   ،طاتالمتوس   بين الخروق لدلَّلة ةالمست م    اتلمعي    (t-test) ستيود ت  ت  ا تبار است دامتمَّ وجل التح فق من صحَّ

حة  تائجت في الجدول الآتي:    والمو َّ

 ر الجنستبعاً لمتغيِّ  للأساليب والأدواتنة البحث درجات تقدير عيِّ  ( لدلالة الفروق بين متوسِّطtااا test: نتائج اختبار )((16 الجدول

المحاورأبعاد   طمتوس  ال عددال الجنس 
نحرا  الا

 معياري
 قيمة ت

درجات 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة
 القرار

 تقويم الأداء
 4.98094 22.1250 24 ذكر

توجد فروق لا 051. 54 1.993  
نثىأ  32 24.4063 3.59084 

 ملفات

 الأعمال

 5.37237 20.5833 24 ذكر
 توجد فروق 047. 54 2.035

نثىأ  32 23.1250 3.98181 

 تقويم الأقران
 4.35204 22.3750 24 ذكر

 توجد فروق 024. 54 2.324
نثىأ  32 24.9063 3.77905 

التقويم 

 الذاتي

 5.37237 21.9167 24 ذكر
 توجد فؤوق 026. 54 2.288

نثىأ  32 24.6250 3.47108 

 الملاحظة
 6.30562 21.2500 24 ذكر

توجد فروق لا 068. 54 1.860  
نثىأ  32 23.7813 3.84149 

 المقابلة
 6.43009 20.7083 24 ذكر

توجد فروق لا 063. 54 1.901-  
نثىأ  32 23.5313 4.69031 

خرائط 

 المفاهيم

 5.33226 19.5417 24 ذكر
 توجد فوق 028. 54 2.265-

نثىأ  32 22.8750 5.53435 

 قائمة الرصد

 

 4.34057 13.1667 24 ذكر
توجد فروق لا 094. 54 1.707-  

نثىأ  32 15.0625 3.93444 

 سلالم التقدير
 5.66965 16.8333 24 ذكر

توجد فروق لا 110. 54 1.625-  
نثىأ  32 19.1250 4.86429 

سير  سجل

 التعلُّم

 4.19800 13.3333 24 ذكر
توجد فروق لا 167. 54 1.402-  

نثىأ  32 14.9375 4.26492 

السجل 

 القصصي

 4.36865 16.2917 24 ذكر
توجد فروق لا 139. 54 1.502-  

نثىأ  32 18.0625 4.36214 

 كلي
 52.21470 208.1250 24 ذكر

 توجد فروق 038. 54 2.122-
نثىأ  32 234.4375 40.64317 
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 ر الجنستبعاً لمتغيِّ للأساليب والأدوات نة البحث درجات تقدير عيِّ  بين متوسِّط الكميَّة ( لدلالة الفروقtااا testنتائج اختبار ) :(39) الجدول 

درجات  قيمة ت معياريالانحراف الا طمتوسِّ ال عددال الجنس المحور
 القرار مستوى الدلالة الحرية

أساليب 
 التقويم

2.2- 35.62852 148.5000 24 ذكر

86 
وجد فروقت 026. 54  

 25.80698 167.2500 32 أنثى

أدوات 
 التقويم

1.6- 17.46005 59.6250 24 ذكر

92 
54 .096 

وجد لا ت

 15.85099 67.1875 32 أنثى فروق

2.1- 52.21470 208.1250 24 ذكر كمي

22 
وجد فروقت 038. 54  

 40.64317 234.4375 32 أنثى

وقد ت دير عي  ة البحث تبعاً لمتغي ر الج س لصالح الإ اث، درجات  ت دلَّلةٍ إحصائيَّةٍ بين متوس طه اك فروقاً ذا ين ونَّ يتَّ ح من الجدولين الساب 
خرض عمى المعم م الَّ تباه بصورةٍ كبيرةٍ، ولَّسيَّما الأساليب تطبيق وساليب الت ويم البديل ي عمميَّات الَّ تباه؛ إذ إنَّ يُعز  ذلك إلى تخوفق الإ اث في 

إ افةً إلى متابعة وعمال المتعم مين عبر  ون بشكل فرد   وم  من مجموعاتٍ،وكا وا يعمم التي تحتاج إلى م حظة المتعم مين ومراقبتهم، سوا ً 
متابعة وعمال المتعم مين لمدَّةٍ زم يَّةٍ  وال درة عمىالرإبة  ل هتمام بالتخاصيل الدقي ة، فربَّما لديهنَّ  بطبيعتهن لديهنَّ ميلٌ مدَّةٍ من الزمن، فالإ اث 

وتتَّخق هذه ال تيجة ما ما جا  في  لمتعم مون عبر مدَّةٍ من الزمن.ة التي ي جزها ا، كممخَّات الأعمال والمهام والمشروعات الممتدَّ طويمةٍ من دون مملٍ 
  .المعم مينوكثر من من قبل المعم مات مت  دِ استُ قد وساليب الت ويم البديل ونَّ   تائجها   التي وثبتت2011دراسة عخا ة  

 دبموم رر  ل العمميّ  ة البحث تُعز  لمتغي ر المؤه  ي  عت دير بين متوس ط درجات  إحصائيَّةٍ  ذات دلَّلةٍ  ليس ه اك فروقٌ .الفرضيَّة الثانية: 13.0.0
ة الخر يَّة استُ دِ   المو َّحة  تائجت في الجدول الآتي: ، ANOVA م تحميل التباين الث ثي ماجستير ررر دكتوراه ، ومن وجل التح فق من صحَّ

 يالعممالمؤىِّل لمتغيِّر  وفقاً ( لدلالة الفروق بين متوسِّط درجات تقدير معرفة المعمِّمين بالأساليب والأدوات ANOVAتحميل التباين الثلاثي ) ( نتائج58الجدول )

 المحور
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية
 قيمة   متوسط المربعات

مستوى 

 الدلالة
 القرار

 تقويم الأداء

 416. 892. 16.960 2 33.921 بين المجموعات

وجد فروقلا ت    19.015 53 1007.793 مع المجموعات 

    55 1041.714 كلي

الأعمال ملفات  

 388. 965. 21.854 2 43.709 بين المجموعات

وجد فروقلا ت    22.646 53 1200.220 مع المجموعات 

    55 1243.929 كلي

 تقويم الأقران

 072. 2.768 45.690 2 91.381 بين المجموعات

وجد فروقلا ت    16.506 53 874.833 مع المجموعات 

    55 966.214 كلي

 التقويم الذاتي

 312. 1.191 24.468 2 48.935 بين المجموعات
وجد فروقلا ت  

 
   20.547 53 1088.993 مع المجموعات

    55 1137.929 كلي

 ملاحظةال

  279. 1.309 34.370 2 68.739 بين المجموعات

 وجد فروقلا ت

 

   26.247 53 1391.100 مع المجموعات

    55 1459.839 كلي

 مقابلةال

 154. 1.936 59.320 2 118.641 بين المجموعات

وجد فروقلا ت    30.633 53 1623.573 مع المجموعات 

    55 1742.214 كلي

 مفاهيمخرائط ال

 316. 1.179 37.383 2 74.766 بين المجموعات

وجد فروقلا ت  
   31.718 53 1681.073 مع المجموعات

    55 1755.839 كلي
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 قائمة الرصد

 174. 1.806 30.700 2 61.400 بين المجموعات

وجد فروقلا ت    17.002 53 901.100 مع المجموعات 

    55 962.500 كلي

 سلالم التقدير

 102. 2.379 63.642 2 127.284 بين المجموعات

وجد فروقلا ت    26.747 53 1417.573 مع المجموعات 

    55 1544.857 كلي

 سير التعلُّم سجل

 398. 939. 17.183 2 34.367 بين المجموعات

وجد فروقلا ت    18.304 53 970.133 مع المجموعات 

    55 1004.500 كلي

 

 يقصصالسجل ال

 168. 1.848 34.933 2 69.866 بين المجموعات

وجد فروقلا ت    18.905 53 1001.973 مع المجموعات 

    55 1071.839 كلي

 كلي

 186. 1.736 3794.160 2 7588.320 بين المجموعات

وجد فروقلا ت    2185.306 53 115821.233 مع المجموعات 

    55 123409.554 كلي

 ة البحث تُعز  لمتغي ر المؤه ل ذات دلَّلةٍ إحصائيَّةٍ بين متوس ط درجات ت دير عي   من الجدول السابق و َّت ليس ه اك فروقٌ  يتَّ ح
، وبذلك تُ بَل الخر يَّة.   العممي 

وودواتت إلى إدراكهم ل حتياجات والمعارف وقد تعود تصوفرات المعم مين المت اربة رررر عمى ا ت ف مؤه  تهم ررررر حول وساليب الت ويم البديل 
راً، فعمى مؤ َّ  يُعدف الت ويم البديل وبرزها ط  ع عمى تمك الَّت جاهات التيالتي ترتبط بتطبيق الَّت جاهات الحديثة في الت ويم التربو ، والَّ

   .معرفة المعم مين بها مت اربةً  كا ت ،وقمَّة تطبي ها الرإم من ا ت ف مؤه  ت المعم مين وصعوبة تطبيق وساليب الت ويم البديل وودواتت
عدد س وات متغي ر ل ة البحث تُعز  عي   ت ديربين متوس ط درجات  إحصائيَّةٍ  ذات دلَّلةٍ  ليس ه اك فروقٌ : .الفرضيَّة الثالثة13.3.0

ة الخر يَّة استُ دم تحميل   ،س وات 10 س وات رر وكثر من  10إلى 5 من  رررس وات رر 5وقل من  ال برة  ومن وجل التح فق من صحَّ
حة  تائجت في الجدول الآتي: ، ANOVA التباين الث ثي   المو َّ

 ةالخبر  سنواتعدد  لمتغيِّر وفقاً ( لدلالة الفروق بين متوسِّط درجات تقدير معرفة المعمِّمين بالأساليب والأدوات ANOVAنتائج تحميل التباين الثلاثي ) :(59الجدول )

درجات  مجموع المربعات المحور
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 ف

مستوى 
 القرار الدلالة

 تقويم الأداء

بين 
 381. 983. 18.625 2 37.249 المجموعات

وجد لا ت

 فروق
ما 

   18.952 53 1004.465 المجموعات

    55 1041.714 كمي

ممفات 
 الأعمال

بين 
 960. 041. 968. 2 1.937 المجموعات

وجد لا ت

 فروق
ما 

   23.434 53 1241.992 المجموعات

    55 1243.929 كمي

 تقويم الأقران

بين 
 558. 590. 10.518 2 21.037 المجموعات

وجد لا ت

 فروق
ما 

   17.834 53 945.177 المجموعات

    55 966.214 كمي
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التقويم 
 الذاتي

بين 
 23.411 2 46.821 المجموعات

1.13

7 
.328 

وجد لا ت

 فروق
ما 

   20.587 53 1091.107 المجموعات

    55 1137.929 كمي

 الملاحظة

بين 
 657. 423. 11.481 2 22.961 المجموعات

وجد لا ت

 فروق
ما 

   27.111 53 1436.878 المجموعات

    55 1459.839 كمي

 المقابمة

بين 
 45.945 2 91.890 المجموعات

1.47

6 
.238 

وجد لا ت

 فروق
ما 

   31.138 53 1650.324 المجموعات

    55 1742.214 كمي

خرائط 
 المفاىيم

بين 
 424. 873. 28.003 2 56.006 المجموعات

وجد لا ت

 فروق
ما 

   32.072 53 1699.833 المجموعات

    55 1755.839 كمي

 قائمة الرصد

بين 
 483. 739. 13.054 2 26.108 المجموعات

وجد تلا 

 فروق
ما 

   17.668 53 936.392 المجموعات

    55 962.500 كمي

سلالم 
 التقدير

بين 
 40.555 2 81.109 المجموعات

1.46

8 
.240 

وجد لا ت

 فروق
ما 

   27.618 53 1463.748 المجموعات

    55 1544.857 كمي

سجل سير 
 التعم م

بين 
 380. 984. 17.988 2 35.976 المجموعات

وجد تلا 

 فروق
ما 

   18.274 53 968.524 المجموعات

    55 1004.500 كمي

السجل 
 القصصي

بين 
 546. 612. 12.091 2 24.181 المجموعات

وجد لا ت

 فروق
ما 

   19.767 53 1047.658 المجموعات

    55 1071.839 كمي

 كمي

بين 
 473. 758. 1716.778 2 3433.556 المجموعات

وجد لا ت

 فروق
ما 

   2263.698 53 119975.998 المجموعات

    55 123409.554 كمي
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ذات دلَّلةٍ إحصائيَّةٍ بين متوس ط درجات معرفة المعم مين بأساليب الت ويم البديل وودواتت  فروقٌ   اكه ليس َّت و السابق الجدول من يتَّ ح

 تُعز  لمتغي ر عدد س وات ال برة، وبذلك تُ بَل الخر يَّة.
من   ل ويم البديل، التي يتمثَّل وبرزها في وساليب الت ومن الممكن ون يُخسَّر ذلك بمعرفة المعم مين بالَّت جاهات الحديثة في الت ويم 

اقت ى بروز تمك الَّت جاهات تحولَّتٍ في  بحيث؛ وذلك لمواكبة تمك الَّت جاهات الحديثة ومتطمَّباتها، ومحاولة الإلمام بها عميهاالَّط  ع 
م مون ذوو الم اهج التعميميَّة وتطويراً لها، بالإ افة إلى ازدياد مهام المعم مين وتع يدها بما يتماشى ما تطبي ها، لذا لم ي تمف حولها المع

 ال برة الطويمة والحديثة في هذا المجال.
  التي لم تظهر فروقاً بين متوس ط درجات وفراد عي  ة البحث حول واقا 2024 تائج دراسة عمي   ما ما جا  فيوتتَّخق هذه ال تيجة 

 ذات دلَّلةٍ  وجود فروقٍ  التي وظهرت  2018الشمر    ، في حين ت تمف ما  تائج دراسةتبعاً لمتغي ر عدد س وات ال برةعمميَّة الت ويم 
  .س وات  10رر  6ر ال برة لصالح فئة ال برة  في درجة امت ك المعممين لمهارات الت ويم البديل تعز  لمتغي   ةٍ إحصائيَّ 

 :.التوصيات54 
العربيَّة لم اط ين بغيرها؛ بهدف تأهميهم وتدريبهم عمى إعداد و شطة الت ويم البديل المغة . ع د الدورات التدريبيَّة ال زمة لمعم مي 1.14

 وتطبي ها.
.  رورة ت بفت م ط طي الم اهج ومطوفريها لمعمل عمى تسهيل تطبيق وساليب الت ويم البديل وودواتت، من   ل إعداد دليل المعم م، 2.14

 بما يسه ل تطبيق تمك الأساليب والأدوات لد  المعم مين.  

 :.المُقترَحات55
 تعمل عمى تذليل صعوبات است دام وساليب الت ويم البديل وودواتت. . إجرا  دراساتٍ 1.15
ةٍ  . إجرا  دراساتٍ 1.15  .باست دام ودوات الت ويم البديل، وطري ة ت دير درجات المتعم مين في  وئها  اصَّ

 
 

 التمويل: 
 (5011000205950)هذا البحث ممول من جامعة دمشق وفق رقم التمويل 
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